
 

 

 

 

 

 

KWALITEITSHANDBOEK 
 

 

 

WERKWIJZE 
 

 

 

 

 

 
 

   voor primair onderwijs 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

       Datum:  juni  2010  

                                  



  1 

 

 

 

 

 

Inhoud 
 

 

 

 

INHOUD ............................................................................................................................................. 1 

1 UITGANGSPUNTEN EN DOELEN .................................................................................................. 3 

1.1 Uitgangspunten ................................................................................................................ 3 

1.1.1 Inschrijven ............................................................................................................ 3 

1.1.2 Duur van het onderwijs ........................................................................................ 3 

1.1.3 Aansluiting voortgezet onderwijs ......................................................................... 4 

1.1.4 Continue ontwikkeling.......................................................................................... 4 

1.1.5 Multiculturele samenleving .................................................................................. 4 

1.1.6 Identiteit ............................................................................................................... 4 

1.2 Schooldoelen .................................................................................................................... 7 

2 ALGEMENE SCHOOLORGANISATIE ............................................................................................. 8 

2.1 De groepsindeling en organisatie .................................................................................... 8 

2.1.1 De groepsindeling ................................................................................................ 8 

2.1.2 Personeel .............................................................................................................. 9 

2.1.3 De taakverdeling ................................................................................................ 10 

2.1.4 De zorgmap /  de klassenmap(1/8) ..................................................................... 10 

2.1.5 Werkvormen ....................................................................................................... 11 

2.1.6 De schoolregels .................................................................................................. 12 

2.1.7 Informatie invallers/nieuwe leerkrachten .......................................................... 14 

2.2 Overleg ........................................................................................................................... 19 

2.2.1 Leerlingbespreking............................................................................................. 19 

2.2.2. Contacten met ouders......................................................................................... 19 

2.2.3. Externe contacten ............................................................................................... 19 

2.3 Zorgverbreding .............................................................................................................. 21 

2.3.1 Zorgverbredingsdocument ................................................................................. 21 

2.3.2. Toetskalender ..................................................................................................... 27 

2.3.3 Pestprotocol ........................................................................................................ 29 

2.3.3.1  Oorzaken: .......................................................................................................... 29 

2.3.3.2 Pestsignalen: ...................................................................................................... 30 

2.3.3.3 Kenmerken ......................................................................................................... 31 

2.3.3.4 Achtergronden pestkop ...................................................................................... 31 

2.3.3.5 Achtergronden zondebok.................................................................................... 32 

2.3.3.6 Aanpak pesten: ouders ....................................................................................... 33 

2.3.3.7 Aanpak pesten: school ....................................................................................... 33 

2.3.3.8 Vijf- sporen- aanpak: ......................................................................................... 34 

2.3.3.9 Bronvermelding .................................................................................................. 35 

2.4. Evaluatie ........................................................................................................................ 36 

2.4.1. Leerlingevaluatie ............................................................................................... 36 

2.4.2. Schoolevaluatie .................................................................................................. 38 



  2 

2.4.3. Enquête............................................................................................................... 39 

2.5. Uitvoering van de regelgeving ....................................................................................... 40 

2.5.1. Onderwijskundig rapport ................................................................................... 40 

2.5.2. Ontheffingen ....................................................................................................... 40 

2.5.3. Schoolverzuim .................................................................................................... 40 

2.5.4. Klachtenprocedure ............................................................................................. 41 

3. VAK- EN VORMINGSGEBIEDEN ................................................................................................ 42 

3.1 Zintuiglijke oefening, spel- en bewegingsonderwijs ...................................................... 42 

3.2. Onderwijs in het Nederlands.......................................................................................... 44 

3.2.1 Lezen .................................................................................................................. 44 

3.2.1.1. Voorbereidend lezen .......................................................................................... 44 

3.2.1.2. Aanvankelijk lezen.............................................................................................. 46 

3.2.1.3. Voortgezet technisch lezen ................................................................................. 48 

3.2.1.4. Begrijpend lezen en informatie verwerven......................................................... 50 

3.2.2. Schrijven............................................................................................................. 54 

3.2.2.1    Afspraken ( werkverzorging) Josefschool ........................................................... 56 

3.2.3. Taal .................................................................................................................... 57 

3.3. Onderwijs in de Engelse taal ......................................................................................... 63 

3.4. Rekenen en wiskunde ..................................................................................................... 64 

3.5. Kennisgebieden .............................................................................................................. 67 

3.5.1 Samenhang ................................................................................................................ 67 

3.5.2. Aardrijkskunde ................................................................................................... 67 

3.5.3. Geschiedenis ...................................................................................................... 69 

3.5.4. Natuur en techniek ............................................................................................. 71 

3.5.5. Maatschappelijke verhoudingen, waaronder staatsinrichting........................... 74 

3.5.6. Gezondheidsvoorlichting en -opvoeding ............................................................ 75 

3.5.7. Godsdienstonderwijs .......................................................................................... 76 

3.5.8. Geestelijke stromingen ....................................................................................... 78 

3.6. Sociale redzaamheid, waaronder verkeer ...................................................................... 80 

3.6.1. Sociale redzaamheid / Sociaal-emotionele vaardigheden ................................. 80 

3.6.2. Actief Burgerschap en sociale integratie ........................................................... 83 

3.6.3 Verkeer ............................................................................................................... 83 

3.7. Kunstzinnige vorming .................................................................................................... 86 

3.7.1. Samenhang. .............................................................................................................. 86 

3.7.2. Tekenen en handvaardigheid: .................................................................................. 87 

3.7.3. Dramatische vorming (toneelspel en bevordering taalgebruik) .............................. 88 

3.7.4. Dans. ........................................................................................................................ 89 

3.7.5. Muzikale vorming. .................................................................................................... 89 

 

 

 

 

 

 

 



  3 

1 Uitgangspunten en doelen 

1.1 Uitgangspunten 
 
 

1.1.1 Inschrijven  

Op verzoek van de ouders verstrekt de locatiedirecteur informatie. Het is gebruike-

lijk dat ouders worden uitgenodigd voor een gesprek en een rondleiding, zodat zij 

een indruk krijgen van het door ons gegeven onderwijs. Daarnaast ontvangen zij de 

schoolgids. 

Ouders geven door middel van het volledig en naar waarheid ingevulde inschrijf-

formulier te kennen hun kind op onze r.-k. basisschool te willen plaatsen. Daarmee 

geven zij aan de bijzondere grondslag van de school te kennen en te respecteren. 

De aannameprocedure, op school beschikbaar, kent drie varianten:  

- eerste aanmelding op een basisschool; 

- aanmelding vanaf een andere basisschool; 

- aanmelding van een kind met een handicap, c.q. rugzak. 

Inschrijving vindt in principe plaats op volgorde van aanmelding. Met dien verstan-

de dat kinderen van ouders die reeds aan onze school of locatie verbonden zijn zo-

nodig voorrang hebben. 

Na inschrijving ontvangen de ouders een schriftelijke bevestiging.  

Kinderen die vier worden mogen in de vijf weken direct vooraf gaande aan hun ver-

jaardag maximaal tien dagdelen kennis komen maken. De keuze van de dagen ge-

beurt in overleg tussen ouders en leerkrachten van groep 1 en 2. Ongeveer twee 

maanden voordat het kind vier jaar wordt neemt de school hierover contact op met 

de ouders. Daarna volgt een schriftelijke uitnodiging.  

Vanaf vijf jaar geldt de leerplicht. Aan het eind van het schooljaar dat het kind veer-

tien wordt, moet het de school verlaten. 

Er is een vaste contactpersoon vanuit de kleuterbouw met peuterspeelzaal “de 

Dwerghut”. ( S.K.P.C.).  Bij de gezamenlijke thema‟s van “Piramide”is er overleg. 

De IB-er heeft contact in verband met de overdracht van de kinderen. De leidsters 

maken eventuele problemen van kinderen vooraf kenbaar. 

 
1.1.2 Duur van het onderwijs  

Het onderwijs op de R.K. Josefschool is zodanig ingericht dat de kinderen in beginsel 

binnen een tijdvak van acht aaneensluitende jaren de school kunnen doorlopen. 
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1.1.3 Aansluiting voortgezet onderwijs  

Wij richten ons onderwijs zo in dat het mede de grondslag legt voor het volgen van aan-

sluitend voortgezet onderwijs. Om een goede aansluiting te realiseren hebben we contact 

met scholen voor het voortgezet onderwijs. 

Daarnaast organiseert het voortgezet onderwijs uit Culemborg en omstreken ieder jaar een 

onderwijsmarkt waarop de scholen voor voortgezetonderwijs uit de regio zich kunnen 

presenteren aan de ouders en kinderen. 

Verder bezoeken wij met de leerlingen van groep 8 enkele informatiedagen van scholen 

voor voortgezet onderwijs in Culemborg. 

 
1.1.4 Continue ontwikkeling  

De R.K. Josefschool probeert een onderwijsleersituatie te scheppen die het mogelijk 

maakt een continue ontwikkelingsproces bij de kinderen te bewerkstelligen op alle aspec-

ten van de kinderlijke ontwikkeling. Deze aspecten betreffen de verstandelijke, sociale, 

emotionele, de motorische en de creatieve ontwikkeling. 

 Op de R.K. Josefschool proberen we samen met de ouders een bijdrage te leveren aan het 

kunnen functioneren van elk kind op zijn/haar niveau. Daarbij houden we rekening met de 

eigen geaardheid van de kinderen, hun verschillen in ontwikkeling, begaafdheid, belang-

stelling en motivatie. 

 
1.1.5 Multiculturele samenleving 

De R.K. Josefschool probeert een sfeer te scheppen, waarin ieder kind zich geaccepteerd 

voelt met zijn/haar uiterlijk, taal en/of  culturele achtergrond. Wij vinden het onze taak 

om in een sfeer van vertrouwen, die zeer zorgvuldig moet worden opgebouwd en gekoes-

terd, de kinderen een eerlijke respectvolle wijze van omgaan met elkaar en anderen voor 

te leven. 

 
1.1.6 Identiteit 

 

 Levensbeschouwelijk 

De R.K. Josefschool is een Rooms Katholieke school en zal derhalve de kinderen als 

christenmensen leren leven. 

 

 Pedagogisch 

We streven op onze school naar een open situatie. Een situatie waarbinnen de leerlingen 

en de leerkrachten zich volledig kunnen uiten. Waarbinnen de leerlingen zich ook volle-

dig kunnen ontplooien tot zelfstandige mensen die een eigen verantwoordelijkheid kun-

nen dragen en een eigen inbreng hebben.  

De vorming van het kind vindt plaats onder invloed van thuis, de buurt, de vereniging, de 

kerk en de school. Naast het begrip tonen voor de eigen persoonlijkheid van het kind heeft 

de school ook een taak in de vorming van het kind. Dit betekent enerzijds het accepteren 

en anderzijds waar nodig het corrigeren van het kind. We streven er naar kinderen zo 

goed mogelijk op te vangen en te helpen. Indien noodzakelijk wordt deskundige hulp in-

geschakeld. 

In een open situatie spelen ook gevoelens een rol. Daarom accepteren we in de klas, in de 

groep, van persoon tot persoon emoties. Echter het bespreekbaar stellen van gevoelens 

gebeurt alleen als de situatie het toelaat. 
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We gaan er van uit dat de mens sociaal is, dus gevormd wordt door de omgang met ande-

ren. Veel van zijn gedragingen neemt hij over van de groep waartoe hij behoort. In een 

open situatie hebben we te maken met groepswerk. We eisen van de kinderen dat ze daar-

in werken onder eigen verantwoordelijkheid, een eigen inbreng hebben, elkaar respecte-

ren, elkaar helpen. Dan heeft groepswerk een positief effect op de open situatie en op de 

vorming van het kind. 

Ook in een open situatie moeten regels bestaan. Kinderen hebben behoefte aan een omge-

ving waar bepaalde regels gelden, voelen zich er veilig. Indien de afgesproken regels pro-

testen oproepen, moet het mogelijk zijn deze bespreekbaar te stellen. Hierbij rekening 

houdend met de leeftijd van de kinderen. 

In een open situatie krijgen we ook te maken met straffen en belonen. We gaan er van uit 

dat we proberen de kinderen meer te belonen dan te straffen. We proberen als leerkracht 

niet autoritair te zijn, hetgeen een kind afhankelijk maakt. We scheppen een situatie waar-

in liefde en dicipline samengaan, iets dat kinderen heel gemakkelijk aanvoelen en accep-

teren. We geven bij straffen het kind nooit het gevoel dat hetzelf afgewezen wordt, want 

dan is straffen geen opvoeden maar vergelden.  

Daarnaast is het belangrijk dat het kind onafhankelijk van de prestaties en successen 

waardering en liefde krijgt. 

 

Gemeenschapszin: 

Alle groepen openen  de dag met een gebed. De groepen 1 t/m 3 hebben een eigen gebed. 

In de overige groepen wordt de dag begonnen met het OnzeVader of het Wees Gegroet. 

Het vieren van de katholieke feesten  vinden wij belangrijk. In de teamvergadering wordt 

er aandacht gegeven aan hoe de viering voorbereid wordt. Als eerste viering van het 

schooljaar is het feest van Sint Maarten op 11 november. Er is in het schooljaar 

2008/2009 voor het eerst een lampionoptocht georganiseerd. In 2009/2010 is dit herhaald. 

Alle kinderen kunnen aan de optocht deelnemen. De achterliggende gedachte wordt in de 

groep besproken. 

Het tweede feest is Kerstmis. In de groepen wordt aandacht aan de advent gegeven. Drie 

keer voor de kerstviering komen zowel onderbouw als bovenbouw bij elkaar. Ter afslui-

ting zijn er in de week voor Kerst vier avonden, waarop met de kinderen en ouders het 

kerstfeest wordt gevierd. 

Vervolgens wordt Carnaval  met een Prins Carnaval en de dansmariekes gevierd.Er is 

aandacht voor de vastenperiode. Met Palmpasen gaan de kinderen met een palmpasenstok 

naar het Elisabeth- hof en het Beatrix verpleeghuis.  

De paasviering vindt plaats met een lunch of ontbijt. Er is aandacht voor de betekenis van 

Witte Donderdag, Goede Vrijdag en Pasen. 

Ook aan de betekenis van Hemelvaart en Pinksteren  wordt in de klassen aandacht be-

steed.. 

Tijdens de vasten sparen wij voor een goed doel. Wij ondersteunen de familie van Keste-

ren bij hun projecten in ontwikkelingslanden in Afrika. Ook bij de voorbereiding van de 

communie en het Vormsel wordt er voor deze bestemming gespaard. Delen en breken, 

naastenliefde komen inhoudelijk aan bod. 

 

Projecten: 

In groep 4 volgen wij het 1
e
 Communieproject. Vanaf 2010 wordt er met een nieuw pro-

ject gewerkt.. In groep 8 volgen wij het H. Vormselproject. Ook dit is in 2010 vernieuwd. 
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Uitdragen R.K. identiteit: 
Als team dragen wij onze identiteit uit via: 

Leefstijl. 

Gesprekken over klassenproblemen 

Aandacht en respect voor andere geloofsovertuigingen. 

Aanpak van pestproblematiek./Omgang met “fout”gedrag, zoals misplaatst taalgebruik 

 ( vloeken en schelden) en ruwe omgangsvormen. 
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1.2 Schooldoelen 
 

We streven ernaar dat, wanneer kinderen na acht jaar basisonderwijs de R.K. Josefschool 

verlaten, ze het volgende, overeenkomend met hun ontwikkeling, bereikt hebben: 

 

- Zich die instrumentele vaardigheden hebben eigen gemaakt, dat ze zich op hun eigen ni-

veau zowel mondeling als schriftelijk kunnen uitdrukken, kunnen lezen, om kunnen gaan 

met hoeveelheden en getallen. 

 

- Zich de noodzakelijke kennis binnen de diverse vakgebieden hebben eigen gemaakt. 

 

- Zich op een creatieve manier kunnen uitdrukken en op een eigen positieve manier om 

kunnen gaan met creatieve uitingen van anderen. 

 

- Om kunnen gaan met de religieuze dimensie van het leven in de verwachting dat ze 

daardoor ontvankelijk zijn voor het verstaan van de christelijke boodschap en de mogelij-

ke aanvaarding ervan. 

 

- Zich sociaal dusdanig ontwikkeld hebben, dat ze optimaal deel kunnen nemen aan het 

menselijk verkeer. 

 

- Om kunnen gaan met eigen emoties en die van anderen. 

 

Wij gaan ervan uit dat kinderen die dit beheersen zich staande kunnen houden in een 

voortdurend veranderende maatschappij. 
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2 Algemene schoolorganisatie 

 
2.1 De groepsindeling en organisatie 
 
2.1.1 De groepsindeling 

De school werkt met groepen die ingedeeld zijn in jaarklassen. Combinaties van ver-

schillende jaarklassen binnen een groep behoren, in het belang van de interne schoolorga-

nisatie, tot de mogelijkheden. De kleuters werken in heterogene groepen. 

De groepsleerkracht is voor de kinderen en voor de ouders de uiteindelijk verant-

woordelijke persoon en kan daarop aangesproken worden. In alle groepen komt re-

gelmatig een andere leerkracht in verband met: 

- de 38-urige werkweek; 

- ICT 

In het team is de afspraak gemaakt dat er naar gestreefd wordt in de kleuterbouw niet 

meer dan twee verschillende leerkrachten per groep te laten werken. Voor de hogere leer-

jaren is dat aantal maximaal drie (noodsituaties uitgezonderd). 

 
Procedure indeling combinatiegroepen 
 

Het vormen van combinatiegroepen komt op elke school voor en vindt zijn oor-

sprong in het beleid van het Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap-

pen (OC en W).  

De plaatsing van kinderen in combinatiegroepen gebeurt uiterst zorgvuldig. De 

indeling wordt bepaald op grond van persoonlijke eigenschappen en de ontwik-

keling van het kind, alsmede andere van belang zijnde omstandigheden. De pro-

cedure wordt hierna beschreven. 

 

1. De verdeling van groepen wordt aan de ouders, door middel van de Jose-f-lits  duide-

lijk gemaakt. Hierin wordt vermeld hoe de groepen verdeeld zijn en welke leer-

kracht(en) voor de groep komen. Dit vindt plaats na vaststelling van het bestuursfor-

matieplan (mei). 

De indeling van de kinderen in combinatiegroepen wordt later bekend gemaakt.  

Ouders kunnen argumenten, voor zover nog niet bekend en van invloed op de inde-

ling, kenbaar maken aan de groepsleerkracht. 

Indien gedurende het schooljaar verandering van groepen noodzakelijk is (soms na 

de kerstvakantie in de onderbouw), worden ouders hiervan tijdig op de hoogte ge-

steld en wordt verder dezelfde procedure gevolgd. 
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2. De leerkrachten komen op basis van verschillende aandachtspunten tot een zorgvul-

dige indeling van de kinderen. Deze aandachtspunten worden in willekeurige volgor-

de genoemd en zullen per kind worden gewogen: 

a. Een evenwichtige spreiding van kinderen die extra zorg behoeven, zodat een 

evenredige groepsbelasting (voor de kinderen) en werkdrukverdeling (voor de 

groepsleerkrachten) ontstaat; 

b. De sociaal emotionele ontwikkeling van het kind; 

c. De mate waarin het kind zelfstandig kan werken; 

d. Evenredige verdeling van jongens en meisjes; 

e. De onderlinge relaties tussen kinderen; 

f. Broertjes en zusjes bij voorkeur niet bij elkaar in de groep; 

g. Specifieke omstandigheden van een kind; 

3. De groepsverdeling wordt voorgelegd aan de intern begeleider (IB-er). Deze beoor-

deelt de samenhang van de afwegingen die hebben geleid tot het voorstel. Het con-

cept van de groepsindeling wordt vastgesteld en door de IB-er aan de locatiedirecteur 

voorgelegd.  

4. De locatiedirecteur stelt na overleg met de IB-er de groepsindeling vast. 

5. De ouders worden op de hoogte gebracht. Elk kind krijgt een lijst in een gesloten en-

veloppe mee.  

6. Mochten ouders van mening zijn dat een andere groepsindeling voor hun kind ge-

wenst is, maken zij dit beargumenteerd binnen een week na verschijning van de 

groepsindeling kenbaar aan de locatiedirecteur. Indien ouders schriftelijk hebben ge-

reageerd, worden zij voor overleg uitgenodigd.  

Het is van belang te beseffen dat de indeling tot stand is gekomen na een zorgvuldige 

afweging van aandachtspunten die (kunnen) verschillen per kind, maar op groepsni-

veau tot een evenwicht leiden. Wijzigingen aanbrengen voor een kind leidt (bijna) al-

tijd tot de verstoring van het evenwicht op groepsniveau.  

7. De locatiedirecteur neemt na het gesprek binnen een week een bindende beslissing en 

maakt deze kenbaar aan de ouders.  

 

 

 

2.1.2 Personeel 

Het personeel op de R.K. Josefschool wordt aangesteld conform de sollicitatieprocedure 

zoals die door het bestuur is vastgelegd. 

De verdeling van de groepen over de personeelsleden gebeurt door de locatiedirecteur na 

overleg met het team. Betrokkenen worden bij ingrijpende wijzigingen vooraf mondeling 

geïnformeerd. 
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Specialisaties van leerkrachten worden gehonoreerd voor zover dat de gang van zaken ten 

goede komt. Elk jaar houdt de locatiedirecteur met elk teamlid tenminste één functione-

ringsgesprek. In dat gesprek gaat het met name om het vroegtijdig opsporen van zaken die 

belemmerend, dan wel bevorderend zijn voor het functioneren van de leerkracht. Eén keer 

per twee jaren vindt er een beoordelingsgesprek plaats. 

 

2.1.3 De taakverdeling 

Ieder jaar worden door de locatiedirecteur in overleg met het team ten aanzien van alle 

groepsoverstijgende activiteiten leerkrachten tot verantwoordelijk coördinator benoemd. 

De coördinator is verantwoordelijk voor de voorbereiding, uitvoering, evaluatie en finan-

ciële afwikkeling van de betreffende activiteit.  

Uitdrukkelijk dient vermeld te worden dat hij/zij de werkzaamheden die daarvoor uitge-

voerd moeten worden niet persoonlijk hoeft te verrichten. Alle teamleden staan hem/haar 

met raad en daad terzijde. 

 
2.1.4 De zorgmap /  de klassenmap(1/8)  

In de klassenmap wordt door de leerkracht per dag aangetekend welke leerstof behandeld 

is, zodat in geval van plotselinge afwezigheid de invalkracht exact weet waar hij/zij ver-

der moet gaan. 

In deze map bevindt zich de maandelijkse absentielijst, die dagelijks door de leerkracht 

wordt ingevuld. Indien een kind om onbekende reden afwezig is, draagt de leerkracht er 

zorg voor dat er direct geïnformeerd wordt. 

Daarnaast worden op een overzichtelijke wijze de beoordelingen en vorderingen van de 

verschillende vakken, CITO-gegevens en de rapportcijfers in de resultatenmap bijge-

houden. 

Elke leerkracht is verantwoordelijk voor het zorgvuldig bijhouden van de bovengenoemde 

mappen.  

 

Iedereen heeft een aparte zorgmap in de klas. Deze map gaat aan het einde van het 

schooljaar mee naar de volgende groep. De leerkracht van de volgende groep zorgt 

er dan voor dat de gegevens van het vorige schooljaar, na de herfstvakantie met een 

uitloop naar het einde van dat schooljaar,  in het dossier komen. 

Van leerlingen die tussentijds uitstromen moeten de gegevens direct in het dossier 

worden gestopt. 

            De zorgmap is onderverdeeld d.m.v. tabbladen.  

 

  Voorin zit een tabblad voor groepsoverzichten: 

 Leerlingenlijst. 

 groepsoverzichten laatste rapport.  

 Risicoscreening groep 2. 

 Beheersingslijsten Piramide per thema. 

 DMT – gegevens. 

 AVI – scores. 

 tempotoets rekenen.  

 CITO groepsoverzichten. 

 beheersingslijsten VVE.  
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 Groepsoverzichten SCOL. 

 Groepsoverzichten DLE-test rekenen van T. de Vos. 

 

Een tabblad algemeen:  

 afspraken beoordeling AVI.  

 toetskalender. 

 afspraken t.a.v. de zorgmap. 

 afspraken t.a.v. het dossier. 

 stappenplan invoeren CITO-gegevens in ESIS-programma. 

 

Verder heeft iedere leerling zijn eigen tabblad 

De volgende individuele leerlinggegevens moeten er in ieder geval inzitten: 

 Telefoonlijst. 

 Formulier van de peuterspeelzaal (groep 1) 

 Belangrijke gegevens van de lln. (voorzien van datum!) 

 Memelink ontwikkelingslijnen (groep 1 en 2). 

 Risicoscreening (groep 2). 

 Overzicht Cito-gegevens (van de gehele schoolloopbaan). 

 Verslagen lln.-bespreking. 

 Verslagen oudergesprekken. 

 Gegevens logopediste. 

 Individueel handelingsplan. 

 Groepshandelingsplan ( voor lln.  met een D- of E- Cito-score en voor lln. met een 

A-score -> voor iedere leerling een kopie achter z‟n tabblad ). 

 PI-dictee (bij een D- of E- CITO-score). 

 

      Belangrijk: 

Alle documenten worden voorzien van datum, voornaam+achternaam van betreffen-

de leerling, groep/schooljaar en naam van de leerkracht. 

 
2.1.5 Werkvormen 

Door verschillende werkvormen te gebruiken leren kinderen veel meer vaardigheden han-

teren en worden accenten gelegd op sociale en emotionele ontwikkeling. 

Bij de verschillende vak- en vormingsgebieden zullen wij steeds proberen aan te geven 

welke werkvormen gehanteerd worden en/ of dat structureel of incidenteel gebeurt. 

Wij hebben de volgende ordening van werkvormen gemaakt: 

a. opdrachtvormen, onder andere het doen van experimenten, interviews, begrijpend le-

zen, schema's maken, groepswerk; 

b. voordrachtsvormen, onder andere het doceren; 

c. zelfstandig werken, onder andere het maken van individuele opdrachten; 

d. gespreksvormen, onder andere het vragen stellen, het onderwijsleergesprek, het kring-

gesprek, het themagesprek; 

e. individuele hulp; 

f. spelvormen; 
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g. buitenschoolse activiteiten, onder andere in het kader van een project of vanuit een 

vakgebied het bezoeken van bibliotheek, kinderboerderij, museum, oude gebouwen 

etc.. 

 
2.1.6 De schoolregels 

 

De dagelijkse gang van zaken is vastgelegd in een schoolreglement: 

 

01. De leerkrachten zijn uiterlijk een kwartier voor aanvang van de lessen aanwezig. 

02. De ouders kunnen voor en na schooltijd altijd binnen lopen voor een gesprek met een 

van de leerkrachten. Voor een uitgebreid gesprek is het wenselijk dat er vooraf een af-

spraak wordt gemaakt met de betreffende leerkracht. 

03. De kinderen van de groepen 1 en 2 mogen om 08.20 u. naar binnen.De kinderen van 

groep 3 t/m 8 mogen om 8.25 uur naar binnen  

04. De in- en uitgang voor de kinderen van groep 1 en 2 is bij de eigen speelplaats.  

05. Ziek melden van een leerkracht gebeurt vóór acht uur 's morgens. 

06. Ziek melden van kinderen gebeurt vóór half negen 's morgens. 

07. Vanaf een kwartier voor aanvang van de lessen en tijdens de pauze is er toezicht op de 

speelplaats. Dit gebeurt per toerbeurt door de leerkrachten. De kinderen zijn in die tijd 

verplicht op de speelplaats te blijven. 

08. De leerkracht ziet er op toe dat de kinderen na het eerste belsignaal rustig naar binnen 

gaan. Als de tweede bel gaat moet iedereen in het lokaal zijn, zodat de lessen kunnen be-

ginnen.  

09. De kinderen van groep 3 t/m 8 gaan onder begeleiding van de leerkracht door de in-

gang bij de eigen speelplaats naar binnen. 

Kinderen die te laat komen gaan altijd door de hoofdingang naar binnen. 

10. De leerkracht houdt toezicht op het gedrag van zijn/haar kinderen in de gang, het op-

hangen van de jassen, het wegzetten van het meegebrachte drinken, etc..  

11. Bij regenachtig weer gaan de kinderen een kwartier voor aanvang van de lessen naar 

binnen en/of blijven tijdens de pauze in de klas. De dienstdoende leerkracht houdt dan 

binnen toezicht. 

12. Tijdens de pauze zijn in principe alle kinderen buiten en is de verlichting uit. 

13. Kinderen die naar binnen worden gestuurd blijven in de gemeenschapsruimte wach-

ten. 

14. Na het beëindigen van de lessen houdt iedere leerkracht toezicht op het verlaten van 

de school van zijn/haar groep. 

15. Het klaslokaal en de gang worden na schooltijd ordelijk achtergelaten. 

16. Kinderen die na schooltijd werk af moeten maken, doen dat onder leiding van de leer-

kracht en met medeweten van de ouders. 

17. Tijdens de schooltijden wordt door een ieder toegezien op een rustige werksfeer in 

leslokalen, gemeenschapsruimte en gangen. 

18. In het schoolgebouw zijn de volgende vertrekken voor de kinderen zonder toe-

stemming verboden terrein: lerarenkamer, directiekantoren, kopieerruimte, zolder en de 

speelzaal. 

19. De leerkracht ziet er op toe dat de kinderen zo veel mogelijk voor en na de lessen naar 

het toilet gaan. De kinderen behoeven tijdens de lessen in principe geen toestemming te 

vragen om naar het toilet te gaan. 
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Ieder toiletblok kent jongens- en meisjestoiletten. De leerkracht controleert regelmatig het 

bij zijn/haar klas behorend toiletblok. 

20. Schoolboeken mogen in principe door de kinderen niet mee naar huis worden geno-

men. 

21. Iedere vorm van snoepen is op school niet toegestaan. Ook bij traktaties liever geen 

snoep. 

22. De leerkracht die de school het laatst verlaat controleert of alle verlichting uit is, de 

berging afgesloten is, of alle deuren op het nachtslot zijn en stelt het alarm in. 

23. Een ieder die gemeenschappelijk materiaal gebruikt draagt er zorg voor dat dit na ge-

bruik zo spoedig mogelijk op dezelfde plaats wordt teruggezet. 

24. Het is niet toegestaan dat de kinderen petten of hoofddoekjes dragen in het klaslokaal. 

25. Er mag in de school en op het schoolplein niet gerookt. 

 

Een ieder ziet er op toe dat de schoolregels worden nageleefd.  
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2.1.7 Informatie invallers/nieuwe leerkrachten 

 

Aanspreekpunt 

In principe kun je alle collega's om hulp vragen. In het geval dat er sprake is van een pa-

rallelklas ligt het voor de hand dat je die collega het eerst aanspreekt.  

 

Absentielijst 

Aan het begin van de morgen en middag bijhouden welke kinderen er niet zijn en de re-

den. Als de reden onbekend is, doorgeven aan de locatiedirecteur. De lijst is te vinden in 

de klassenmap. 

 

Alarm 

Op het prikbord in de klas kun je het ontruimingsplan vinden. 

 

Beurten van de groepsleraar 

Het surveillance-overzicht vind je in de klassenmap. 

 

Brandalarm 

Zie onder alarm. 

 

Corrigeren van werk 

Zie onder nakijken. 

 

Computers 
Met vragen aangaande de computers kun je terecht bij de ict-er. 

 In 2009 is er in de hal een computereiland gerealiseerd. Volgens rooster maken alle groe-

pen hier gebruik van. 

 

Controle schoolgebouw 

Iedere leerkracht controleert voor het verlaten van het schoolgebouw of alle ramen van 

het lokaal zijn afgesloten. Ook doet zij of hij de lichten uit. 

De leerkracht die als laatste het schoolgebouw verlaat controleert of alle lichten uit zijn. 

Dit laatste geldt niet voor de nachtlampen bij de in-/uitgangen. Overigens heeft iedere 

leerkracht zijn/haar eigen verantwoordelijkheid, met name met betrekking tot de boven-

ramen in het klaslokaal. Het is niet zo dat de laatst vertrekkende altijd alles moet afsluiten. 

 

Dagelijks 

Dagelijks wordt in de klassenmap bijgehouden tot waar de groep is gekomen met de be-

langrijkste leerstofonderdelen. Alle andere informatie die voor de volgende leerkracht van 

belang is wordt eveneens genoteerd. 

 

Dagopening 

We beginnen de dag met een moment van bezinning. Dit kan zijn een regulier of aange-

past gebed.  
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Digitale schoolborden 

In september 2009 is het digitale schoolbord ingevoerd. Hiervoor hebben alle leerkrachten 

tijdens een studiemiddag in juni een oriënterende cursus gevolgd. In oktober 2009 is een 

tweede training gevolgd.   

 

Gymnastiek 

Gymnastiek wordt in het speellokaal (groep 1/2) of in sporthal Interwey gegeven. De kin-

deren gaan daar onder leiding van de leerkracht met de bus heen. 

Voor de materiaalruimte is een sleutel aanwezig die op een vaste plaats in de lerarenka-

mer hangt. 

            De kinderen kunnen niet douchen na afloop. 

 

Handleidingen 

De handleidingen staan allemaal bij elkaar in de klas. In combinatieklassen staan deze ge-

scheiden naar groep. 

 

Hulpouders 

Zie onder ouderhulp. 

 

Intern Begeleider 
De intern begeleider controleert of de leerlingendossiers ordelijk worden bijgehouden. Of 

afspraken t.a.v. de toetskalender worden nagekomen. Bij hem/haar kun je ook terecht met 

vragen betreffende de hulpmiddelen in de orthotheek, vragen t.a.v. leerlingen en signale-

ring van problemen. Ook begeleidt zij de leerkrachten. 

 

I.O. (individuele onderwijszorg) 

Met ouders gemaakte afspraken over individuele begeleiding, huiswerk etc. vind je in de 

zorgmap. 

 

Koffie/thee 

De conciërge zorgt voor de aanwezigheid van koffie, thee en het "vrijdagmiddagdrankje". 

In principe is er geen eigen bijdrage nodig. 

Voor verjaardagscadeautjes en het jaarlijkse etentje wordt gespaard. Indien nodig neemt 

de verantwoordelijke collega hierover contact met je op.  

 

Nablijven 
Voor straf nablijven van een kind gebeurt alleen na drie uur. Indien een kind langer dan 

tien minuten moet nablijven, wordt door de leerling of de leerkracht naar huis gebeld, zo-

dat de ouders op de hoogte zijn. Dit gebeurt eveneens wanneer kinderen werk moeten af-

maken of extra begeleiding nodig hebben. Als kinderen op een, met de ouders afgespro-

ken, vaste dag langer op school blijven, hoeft er niet naar huis gebeld te worden. 

 

Nakijken van werk 

Het werk wordt in principe door de leerkrachten zelf nagekeken. In de hogere groepen 

kan oefenwerk gezamenlijk of door kinderen zelf worden nagekeken en besproken. Toet-

sen, proefwerken, etc worden te allen tijde door de leerkracht nagekeken. De resultaten 

worden in de klassenmap bijgehouden. 
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Namenlijst van kinderen/teamleden met telefoonnummers 

De namenlijst van de kinderen is in de klassenmap te vinden. Daarnaast liggen in de lera-

renkamer van iedere groep lijsten. In de zorgmap is van ieder kind een noodformulier 

aanwezig. Hierop staan nummers van ouders of eventueel familie. De adressen van colle-

ga‟s zijn in de schoolgids, die aan je is uitgereikt door de locatiedirecteur, te vinden. 

Het telefoonnummer van de locatiedirecteur staat in de schoolgids. 

 

 

Ontruimingsplan 

Zie onder alarm. 

 

Ouderhulp 

Er is ouderhulp bij het niveaulezen in groep 3 (vanaf januari) . Voor de tijden en afspra-

ken kun je informeren bij deze collega's. 

 

Overblijven 

Afspraken over het overblijven kun je in de schoolgids vinden. 

 

Parkeren 

Rondom de school geldt een parkeerverbod. 

 

Pauze (+ het surveillancerooster in geval van langdurig invallen) 

Er wordt ieder jaar een surveillance rooster vastgesteld. Je vindt dat in de klassenmap. 

 

Plattegrond van de groep 

Er is een plattegrond van de klas aanwezig. 

 

Regels in de groep (over spullen pakken, iets vragen, naar toilet gaan, werken) 

Methodeboeken en schriften liggen in principe in een kast, met uitzondering van degene 

die dagelijks worden gebruikt. 

De kinderen mogen, behalve tijdens de uitleg, zonder vragen naar het toilet. Echter slechts 

een kind tegelijk. 

 

Regels in de hal en op de gang 

Er wordt niet gehold. Praten mag zolang dat anderen niet stoort. 

 

Regels op de speelplaats 

Er is een aparte speelplaats voor de groepen 1/2, 3/4, 5/6 en7/8.  

De kinderen mogen de speelplaats nooit zonder toestemming verlaten. Na de pauze gaan 

de kinderen rustig naar binnen.  

 

Regels voor de kinderen over het rondlopen door de klas en daar buiten 

De kinderen mogen vrij naar de prullenbak en het toilet, behalve tijdens de uitleg. 

 

Rookbeleid 

Er mag in school en op het schoolplein, in het zicht van de kinderen, niet worden gerookt. 

Op school ligt een rookbeleid ter inzage. 
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Rooster 

Het rooster hangt in de klas. 

 

R.T. (remedial teaching) 

Via de leerlingbesprekingen worden kinderen aangemeld voor remedial teaching. Zie ook 

intern begeleider. 

 

 

Schooltijden 

Deze kun je in de schoolgids vinden. 

 

 

Schoonmaak 

De schoonmaakploeg komt iedere dag. De stoelen worden na de lessen op de tafels gezet. 

 

Speelkwartier 

Zie onder pauze. 

 

Speelplaats 

Zie onder regels op de speelplaats. 

 

Surveilleren 
Surveilleren gebeurt van 8.15 tot 8.30 uur, van 10.00 tot 10.15 uur (speelkwartier); 10.15 

tot 10.30 uur en van 12.45 tot 13.00 uur. Er wordt gesurveilleerd door twee leerkrachten. 

 

Telefoonnummers van de kinderen 

Zie onder namenlijst. 

 

Telefoonnummers van de teamleden 

Zie onder namenlijst. 

 

T.v. 

Voor de bovenbouw staat in de gang een verrijdbare kast met televisie en video en dvd. 

Na gebruik wordt deze door de leerkracht op de juiste plaats teruggezet. 

Momenteel wordt in de groepen 1 t/m 6 gebruik gemaakt van het digitale schoolbord. 

 

Thee 

Zie onder koffie/thee. 

 

Toiletten 

Zie regels in de groep. 

 

Uitgaan van de school 

De kinderen van groep 1/2 gaan door de deur van de kleuterafdeling onder leiding van de 

leerkracht naar buiten. Indien niet één van de ouders aanwezig is, wordt het kind door de 

leerkracht mee naar binnen genomen.  

De kinderen van alle andere groepen gaan door de ingang aan de zuidzijde naar buiten. 
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Vakuren 

Er is geen vakleerkracht voor de lessen lichamelijke opvoeding.  

 

Verjaardagen 

De geboortedata zijn te vinden op de leerlingenlijst in de klassenmap. 

Voor de pauze wordt er gezongen en getrakteerd. De kinderen mogen tijdens de pauze 

met een kaart alle klassen langs om de leerkrachten te trakteren. Eén vriend-

je/vriendinnetje mag ter verhoging van de feestvreugde mee. 

 

 

Verzuim 

Zie onder absentielijst. 

 

 
 

Vieringen 

Alle vieringen komen uitgebreid  in de teamvergadering aan de orde. Indien er een viering 

in voorbereiding is zal de verantwoordelijke coördinator je daarover informeren. 

 

W.C. 

Zie bij toiletten. 

 

Weekrooster 

Zie onder rooster. 

 

Zwemmen 

Het gemeentebestuur heeft besloten het schoolzwemmen niet langer te subsidiëren. 

Daarmee is in schooljaar 2009-2010 een einde aan het schoolzwemmen gekomen. 
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2.2 Overleg 
De vergaderingen op de R.K. Josefschool worden door de locatiedirecteur vooruit gepland 

en vastgelegd in een overlegrooster.  

Wij kennen op onze school teamvergaderingen, inhoudelijke vergaderingen, leerlingbe-

sprekingen en directieoverleg. De teamvergadering behelst de algemene gang van zaken 

op school . In de inhoudelijke vergaderingen komen onderwijskundige zaken aan de orde. 

De locatiedirecteur zit deze vergaderingen voor. In de leerlingbesprekingen wordt iedere 

zes tot acht weken overleg gevoerd over specifieke zorg voor individuele leerlingen. De 

IB-er zit deze vergaderingen voor. 

Van elke vergadering worden notulen gemaakt met daarin opgenomen de besluiten. Ieder 

teamlid ontvangt het verslag van elke vergadering. Elke vergadering worden de notulen 

van een voorgaande vergadering aan de orde gesteld c.q. goedgekeurd. 

Naast het verplichte overleg is er ook sprake van overleg op vrijwillige basis met een ad 

hoc-karakter. 

 
2.2.1 Leerlingbespreking 

Dit is de bespreking waar leerkrachten het eerst hun problemen met een kind voor kunnen 

leggen. Er worden ervaringen over het kind uitgewisseld en suggesties gegeven voor aan-

pak van het probleem. Vindt men het probleem te ernstig om zelf op te lossen dan wordt 

er contact opgenomen met de schoolbegeleider van Marant.  

 
2.2.2. Contacten met ouders 

De groepsleerkracht heeft regelmatig overleg met de ouders van met name kinderen met 

problemen. Voordat gestart wordt met een van het normale patroon afwijkend programma 

voor een bepaalde leerling, zal hierover overleg met de ouders plaatsvinden. Mocht het 

noodzakelijk geacht worden dat er externe hulp wordt ingeroepen dan zal hierover even-

eens eerst overleg gevoerd worden, instemming gevraagd worden, van de ouders. Van al 

deze contacten zal door de groepsleerkracht aantekening gemaakt worden in het leerling-

dossier. 

 
2.2.3. Externe contacten 

Naast het zicht houden op het totale schoolgebeuren is het overzien van alle externe con-

tacten een directietaak. 

Regels hiervoor zijn: 

- teamleden doen mededeling van door henzelf voorgenomen externe contacten; 

- de  Intern Begeleider onderhoudt de vaste externe contacten; 

- aan de locatiedirecteur  wordt over die contacten gerapporteerd; 

- in de teamvergadering of leerlingbespreking komen ze ter sprake. 

 

NB: Teamleden onderhouden zelf contacten die rechtstreeks samenhangen met het werk 

in de groepen. De directie wordt wel op de hoogte gesteld. 

 

Welke externe contacten zijn er? 

 

- Met andere basisscholen uit de gemeente 

* Er is regelmatig overleg met de collega's van het R.K. onderwijs in Culemborg; 

* Er is overleg binnen het Directie Convent Primair Onderwijs Culemborg (D.C.P.O.C.) 

aangaande regelingen die het gehele basisonderwijs in onze stad aangaan. 
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- Peuterspeelzalen 

* vakantiedata; 

* reclame voor de scholen; 

* probleemkinderen. 

* overleg over de thema‟s van “Piramide”. 

 

- Speciaal onderwijs 

Er is contact dat voortvloeit uit het samenwerkingsverband dat is aangegaan. Daarnaast is 

er intensief overleg bij doorverwijzing. 

 

- Voortgezet onderwijs 

Over de schoolverlaters is overleg. Op een informatieavond worden de ouders op de ver-

schillende mogelijkheden gewezen die er zijn. Bij de toelating speelt de Cito eindtoets een 

rol. Dit geldt ook voor het schooladvies.  

 

- Opleiding leraren basisonderwijs 

De R.K. Josefschool is verplicht (artikel 22 WBO) om studenten die in opleiding zijn, ge-

legenheid te bieden de als onderdeel van hun opleiding vereiste ervaring in de school te 

verkrijgen. 

 

- Schoolarts 

De R.K. Josefschool ressorteert onder een schoolartsendienst. Als regel worden de leer-

lingen in onder-, midden- en bovenbouw onderzocht. Dit gebeurt op school. 

 

- Schoolbegeleidingsdienst 

De school is aangesloten bij Marant (schoolbegeleidingsdienst) en heeft vanuit deze 

dienst een vaste begeleider. De begeleiding heeft betrekking op: 

 * het kind (de kinderen); 

 * de ouders; 

 * de leerkrachten; 

 * het bestuur. 

  

Er is een contract met begeleidingsafspraken. Dit wordt jaarlijks vastgesteld. 

 

- Inspectie 

Wanneer de inspecteur een aangekondigd schoolbezoek heeft afgelegd, stellen wij het op 

prijs wanneer hij/zij de bevindingen en adviezen in een teamvergadering aan de orde wil 

stellen. Voor deze vergadering wordt ook het bestuur uitgenodigd. Er is een goed contact 

van de directie met de inspectie. 
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2.3 Zorgverbreding 
In het zorgverbredingsdocument is de wijze waarop wij op onze school hier aandacht aan 

besteden vastgelegd. 

 
2.3.1 Zorgverbredingsdocument 

BHV-model 

De onderwijsmethodes voor taal, lezen en rekenen zijn allemaal ingericht volgens 

het zogenaamde BHV-model: basisstof-herhalingsstof-verrijkingsstof.  

In de oefenfase wordt de leerstof klassikaal aangeboden. Daar waar dat nodig is 

kunnen kinderen met behulp van de methode groepsgewijs of individueel verder 

geholpen worden. Ter afsluiting van elk onderdeel wordt nagegaan of de kinderen 

de basisstof beheersen. Daarna is er, indien nodig, tijd voor herhalingsstof of verrij-

kingsstof. Ter afronding van het onderdeel wordt getoetst in hoeverre leerlingen de 

basisstof beheersen.  

 

Klassenmanagement 

De afgelopen jaren staat het klassenmanagement centraal. Middels studiedagen en 

cursussen worden leerkrachten geschoold. Hierdoor is er meer aandacht gekomen 

voor verschillen binnen de groep, directe instructie, het werken met handelings-

plannen en het ontwikkelen van de zelfstandigheid van de leerlingen. Bij rekenen 

staat de werkwijze van directe instructie vermeld. 

In het jaar 2006/2007 hebben wij middels een stappenplan het “zelfstandig wer-

ken”als werkvorm ingevoerd. Wij onderscheiden zelfstandig werken en zelfstandig 

verwerken.                                         

 

Wat verstaan wij onder zelfstandig werken? 

 

Als KINDEREN zelfstandig kunnen werken, dan zijn ze in staat: 

- zelf naar oplossingen te zoeken; 

- niet steeds bij de leerkracht te komen; 

- elkaar te helpen; 

- elkaars hulp te accepteren; 

- in eigen tempo hun werk te doen; 

- voldoening te vinden in zelfgevonden oplossingen in plaats van goedkeuringen 

van de leerkacht. 

- goed om te gaan met de regels in de groep: 

- verantwoordelijkheid voor het werk te dragen. 

 

Tijdens zelfstandig werken,  is er voor de LEERKRACHT ruimte om: 

- te observeren; 

- aandacht te geven aan kinderen die dat nodig hebben; 

- kinderen te stimuleren hun eigen problemen op te lossen; 

 

 

Zelfstandig werken levert voor de ontwikkeling van het kind veel voordelen op: 
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- de denkontwikkeling wordt gestimuleerd, doordat voor problemen eigen oplos-

singen gezocht moeten worden; 

- de sociale vaardigheden breiden zich uit; 

 

Het doel van zelfstandig werken. 

 

1. pedagogisch. 

 

a. individueel: 

Het is belangrijk dat kinderen van jongs af steeds meer leren zonder hulp van 

volwassenen taken te volbrengen, waardoor ze steeds zelfstandiger kunnen 

functioneren. 

 

b. sociaal: 

Het is belangrijk dat kinderen leren samen met problemen bezig te zijn en de-

ze leren op te lossen zonder dat daarbij volwassenen direct aanwezig zijn.  

 

2. didactisch. 

Het is een belangrijke didactische doelstelling dat kinderen in staat zijn  zelfstandig 

te werken. De leerkracht die de kinderen begeleidt, heeft dan tijd en ruimte vrij om, 

waar nodig, groepen kinderen informatie of instructie te geven enerzijds en specifie-

ke hulp te geven aan kinderen met moeilijkheden anderzijds.  

 

Het zelfstandig werken is een opvoedingsmiddel en een didactisch hulpmiddel bij het 

gedifferentieerd werken in de school. Zelfstandig werken beschouwen wij als een 

werkvorm om deze doelen te bereiken. 

 

Huidige werkwijze zelfstandig werken. 

 

Kleuterbouw. 

In de kleuterbouw maakt men de tijd dat er zelfstandig gewerkt wordt visueel met 

een “time-timer”. 

De afspraak met de kinderen is dat ze niet bij de juf mogen komen, maar in hun 

groepje om hulp moeten vragen als ze er zelf niet uit kunnen komen. 

 

Groepen 3 t/8. 

Ook in deze groepen is er vanaf november 2008 een “time-timer” aanwezig.Vanaf 

september 2009 wordt ook gebruik gemaakt van het digitale schoolbord. 

- Men geeft middels pictogrammen aan hoe de kinderen zelfstandig moeten werken. 

- Er wordt gebruik gemaakt van een planbord. 

- De taken/opdrachten zijn: 

veelal methode gebonden -> taal, lezen, spelling, stellen, aardrijkskunde, geschiede-

nis, biologie etc.. 

zelfcorrigerende materialen -> rekentoppers, taaltoppers, varia etc.. 

- De leerkracht geeft een korte mondelinge uitleg over het werk en/of schrijft dit werk 

op het bord. 

- Kinderen leveren dit werk op een vaste plaats in of mogen dit zelf nakijken. 

- Kinderen moeten zich aan afgesproken klassenregels houden. 
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 Zelfstandig verwerken: 

 

Nieuw opgenomen leerstof wordt door de leerlingen zelfstandig verwerkt en toege-

past via het maken van opdrachten, die aansluiten bij de inhoud van de instructie. Het 

zelfstandig verwerken vindt plaats na de instructie. Deze fase maakt onderdeel uit 

van een leerkrachtgebonden les. 

 

1. Leerkracht maakt dagelijks de dagplanning aan de leerlingen bekend d.m.v. pic-

togrammen op het bord te hangen, waarachter staat beschreven wat er precies ge-

daan wordt. Indien nodig geeft de leerkracht een mondelinge toelichting. 

 

2. Leerkracht legt de lesmaterialen zo klaar dat ze voor de les direct beschikbaar 

zijn. 

  

3. Leerkracht geeft aan welk extra werk gedaan kan worden als leerlingen klaar zijn 

met de verwerkingsopdrachten (uitloopwerk) 

 

4. Leerkracht 

 maakt zichtbaar hoe lang de werktijd duurt (time-timer) 

 gebruikt visuele tekens om duidelijk te maken wat verwacht wordt 

- Pictogrammen maken o.a. kenbaar of er overleg mag zijn of dat 

het de bedoeling is dat er alleen gewerkt wordt. 

  

5. De leerkracht heeft de instructietafel op een vaste plek, waardoor hij het overzicht 

op de groep heeft. 

 

6. De leerkracht maakt helder wat de leerlingen doen met gemaakt werk 

 

7. De leerkracht bepaalt een vaste plek waar de leerlingen gemaakt werk neerleggen. 

 

8. De leerkracht bespreekt indien nodig het zelfstandig verwerken na met de groep. 

 

 Planmatig werken in de kleuterbouw 

 

In de kleuterbouw werken we planmatig; dat wil zeggen volgens  een vooraf opge-

stelde jaarplanning. In deze planning is er een evenwichtige keuze gemaakt uit de 

thema‟s van de kleutermethodieken Schatkist en Piramide.Deze bevatten leerlijnen 

voor taal, lezen, rekenen en sociaal emotionele vaardigheden. 

Met deze methodieken werken we doelgericht aan de brede ontwikkeling van kleu-

ters. Hiermee bieden we een aantrekkelijk en volledig aanbod op de leerlijnen en tus-

sendoelen mondelinge taal, woordenschat, beginnende geletterdheid, beginnende ge-

cijferdheid, sociaal-emotionele ontwikkeling, wereldoriëntatie, kunstzinnige oriënta-

tie en motorische ontwikkeling. 
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1-Zorgroute 

 

De afgelopen jaren heeft de Josefschool een grote ontwikkeling doorgemaakt m.b.t. 

de zorg voor de kinderen binnen de groep. Enkele voorbeelden hiervan zijn : gediffe-

rentieerde instructie en het verder uitbouwen van zelfstandig werken.( planbord). 

Onder begeleiding van onze schooladviesdienst, Marant, is in oktober 2009 gestart 

met een driejarig traject op het gebied van de zorg, de zogenaamde 1-zorgroute. Deze 

route stelt ons in staat om in te spelen op de onderwijsbehoeften van alle leerlingen 

door gebruik te maken van groepsplannen. Met behulp van een groepsplan kan er ge-

richt en structureel gedifferentieerd worden, kan er doelgericht en preventief gewerkt 

worden en kan de ontwikkeling van de kinderen nog beter worden gevolgd. Het 

schooljaar 2009/2010 zijn er groepsplannen voor rekenen gemaakt. 

 

 

Toetskalender  

Naast de beoordelingstoetsen behorende bij de methoden worden in alle groepen op 

vaste tijdstippen methode onafhankelijke toetsen afgenomen (zie de toetskalender).  

 

Leerlingbespreking 

Kinderen die zorg en/of extra begeleiding nodig hebben worden in de leerlingbe-

spreking  besproken. Deze vergaderingen, betreffende de leerlingen van de groepen 

1 t/m 8, worden eens in de acht weken gehouden. 

In dit overleg wordt bepaald welke extra hulp kinderen op onze school krijgen; via 

de groepsleerkracht,intern begeleider, de remedial teacher, ambulante begeleiding. 

Vanzelfsprekend wordt vooraf overleg gepleegd met de ouders. 

In sommige gevallen moet een kind door een externe deskundige nader getest wor-

den. Onze school maakt daarbij gebruik van de diensten van Marant (schoolbege-

leidingsdienst).  

In verband met het daarvoor beschikbare budget zal het initiatief voor de inschake-

ling van Marant altijd van de school uitgaan. In die gevallen waarin ouders beslui-

ten zelf een onafhankelijk bureau in te schakelen (en te betalen), is een goede terug-

koppeling gewenst. 

Soms wordt een kind naar het speciaal onderwijs verwezen. Mochten  ouders des-

ondanks besluiten hun kind tegen dit advies in op school te houden, dan zal in die 

uitzonderlijke gevallen schriftelijk worden vastgelegd dat het kind bij het verlaten 

van de basisschool niet aan de minimum doelstellingen van de school kan voldoen. 

 

Handelingsplannen 

Binnen de groep willen we gaan werken met groepshandelingsplannen voor de vak-

gebieden rekenen, lezen en spelling. Het opstellen van groepshandelingsplannen 

binnen de groep zit nog in een ontwikkelingsfase. We zijn  schooljaar 2009/2010 

gestart met een begeleidingstraject, verzorgd door Marant (schoolbegeleidings-

dienst), om de 1-zorgroute in te voeren. Hierin staat de afstemming van het onder-

wijs op de onderwijsbehoeften van de leerlingen centraal. Bij het omgaan met de 

verschillende onderwijsbehoeften van de leerlingen in een groep gaan we werken 

met groepsplannen. In het groepsplan geeft de leerkracht doelgericht aan hoe zij de 

komende periode met de verschillende onderwijsbehoeften van de leerlingen in haar 



  25 

groep omgaat. Bij de uitvoering van de 1-zorgroute begeleidt en coacht de intern 

begeleider de leerkrachten bij het uitvoeren van het groepsplan, volgt de voortgang 

en leidt de groepsbesprekingen. Dit schooljaar zijn we gestart met het vakgebied re-

kenen. 

 

 

De RT–leerkracht stelt een individueel handelingsplan op als een leerling buiten de 

groep extra  hulp krijgt. Eens in de 6-8 weken wordt de voortgang van de leerlingen 

geëvalueerd en worden de handelingsplannen, waar nodig, bijgesteld. 

Van de  geëvalueerde en bijgestelde individuele handelingsplannen van de RT en 

onderwijsassistente moet een exemplaar naar de leerkrachten.  

De handelingsplannen zijn terug te vinden in de zorgmap.  

 

We stellen een individueel handelingsplan op: 

 Wanneer een leerling RT krijgt buiten de groep. 

 Wanneer een leerling extra begeleiding krijgt van de onderwijsassistente (RALFI- le-

zen, schakelgroep kleuters Taal, spreekbeeld…..) 

 Wanneer een leerling uitvalt met spelling nemen we het PI-dictee af en aan de hand 

daarvan werkt deze leerling op het computerprogramma “Spel-ling” van de Zuidval-

lei en/of met Zelfstandig Spellen. Deze begeleiding en voortgang moet bijgehouden 

worden in het handelingsplan. 

 Wanneer een leerling op een eigen leerlijn werkt. 

 

We stellen een groepshandelingsplan buiten de groep op: 

 Wanneer een leerling RT krijgt buiten de groep in groepsverband. 

 Wanneer een leerling extra begeleiding krijgt van de onderwijsassistente in groeps-

verband (RALFI-lezen, schakelgroep kleuters Taal, spreekbeeld…..) 

 

Leerlingdossier 

Voor alle leerlingen is een dossier aangelegd waarin alle relevante gegevens gedu-

rende de (basis)schoolloopbaan van het kind, worden bijgehouden. 

 

Onderstaande formulieren en gegevens moeten in het dossier komen / zitten: 

 Inschrijfformulier + leerlingstamgegevens. 

 Alleen individuele Citogegevens van leerlingen, maar geen Cito-werkboekjes. 

 Kopie van rapporten. Deze gaan in een aparte snelhechter. 

 Handelingsplannen van de RT; individuele handelingsplannen binnen de groep. 

 Verslag van oudergesprekken. 

 Verslaglegging van leerlingbesprekingen. Verder geen losse “papiertjes”. Werk deze 

gegevens bij in het verslag. 

 Verslag van psychologisch (of ander) onderzoek, uitgevoerd door Marant of andere 

externe deskundigen. 

 Overzichtslijnen van Memelink. 

 Gegevens verstrekt door de schoollogopediste. 

 Informatie van andere school (als het kind tussentijds op school is gekomen). 

 Laatste Profielkaart voor toetsen van Techn. Lezen en Spellen.  
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 Kopie Cito-entreetoets groep 7. 

 Dyslexie-verklaring en onderzoek. 

 Kopie van Onderwijskundig Rapport (groep 8). 

 Kopie Cito-eindtoets groep 8. 

 

 Bovenstaande gegevens moeten gebundeld zijn d.m.v. van een snelhechter. 

 Rapporten gaan in een aparte snelhechter. 

 Verder is de afspraak dat alle documenten worden voorzien van datum, voor 

 naam+achternaam van betreffende leerling, groep/schooljaar en naam van de   

 leerkracht. 

 Ieder leerjaar sluiten we af met een geel gekleurd tussenblad. 

 
Orthotheek 

In de (bescheiden) orthotheek is materiaal opgenomen dat leerkrachten ter beschik-

king staat voor de extra begeleiding. We hebben bij de aanschaf van materialen en 

middelen voor de orthotheek gelet op de mate waarin ze al dan niet aansluiten bij de 

op onze school in gebruik zijnde methoden. Soms hebben we bewust gekozen voor 

een andere aanpak, dan weer voor een benadering die in hoge mate overeenkomt 

met de reguliere didactiek. 

De intern begeleider draagt zorg voor uitbreiding en adequate inrichting van deze 

orthotheek. 

 

Intern Begeleider 

Een van de leerkrachten is in het jaar 2005 aangesteld als intern begeleider . Dit 

teamlid is gedurende  2 dagen per week vrijgeroosterd om de voortgang van de ex-

tra zorg te begeleiden en te bewaken. De IB-er wordt bijgestaan door de locatiedi-

recteur en de algemeen directeur.   

 

Remedial teaching 

Jaarlijks wordt in het formatieplan de omvang van de beschikbare tijd voor remedial 

teaching vastgesteld. Deze begeleiding wordt uitgevoerd door leerkrachten, die 

daarvoor een speciale opleiding hebben genoten.  

De omvang van deze extra inzet is beperkt. In principe ligt de prioriteit bij het jonge 

kind, groep 1 t/m 4. In de leerlingbespreking is dit onderwerp van gesprek. 

 

Ambulante begeleiding 

Kinderen die zonder speciale hulp niet op onze school zouden kunnen blijven ko-

men soms in aanmerking voor ambulante begeleiding. Dat betekent dat zij op 

school van een leerkracht begeleiding krijgen volgens het advies van een school 

voor speciaal onderwijs. De duur en de omvang van deze begeleiding is wisselend 

en wordt jaarlijks bepaald. 

 

ICT-onderwijs 

De coördinator ICT-onderwijs is vanaf het schooljaar 2007-2008  één ochtend per 

week vrijgeroosterd.  Eén van de taken is in overleg met de collega‟s ondersteunen-

de en verrijkende computerprogramma‟s binnen het onderwijs te implementeren. 
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2.3.2. Toetskalender 

Iedere leraar heeft de toetskalender in de groepsmap zitten. Hierop staat aangegeven wel-

ke toets op welk moment wordt afgenomen. We hebben er voor gekozen  selectief gebruik 

te maken van de toetsen van het CITO Leerlingvolgsysteem, naast de toetsen van de me-

thoden die we op onze school gebruiken. 

   
                                              

Toetskalender schooljaar 2010-2011 
                      

Afname 
maand 

Groep Toets 

   

okt. groep 1 t/m 8 SCOL-afname 

   

okt.  groep 2 Toetspakket Beginnende Geletterdheid  
C. Aarnoutse (screening) 

   

eind okt groep 4 t/m 8 Tempotoets rekenen 

   

nov. groep 3 Meetmoment herfstsignalering (na kern 3) 

   

nov. groep 4 t/m 8 AVI (geen DMT!) 

   

nov. groep 1 en 2 
 
 

 
 
zorgleerlingen 

Memelink 
taalontw. lijnen: 9.1.0 – 9.2.0 – 10.1.0 – 10.2.0 
motorische ontw. lijnen: 6.1.0 – 6.2.0 
tellen en ordenen: 17.1.0 
 
alle leerlijnen m.u.v. de sociaal/emotionele lijnen 

   

nov. groep 7 en 8 Cito Leeswoordenschat 

   

januari groep 1 en 2 Cito Ordenen 
Cito Taal voor kleuters 

   

2e helft januari groep 3 t/m 6 Cito Woordenschat 

   

januari groep 4 t/m 8 Cito Begrijpend lezen  
(groep 4 t/m 6 Cito nieuw en groep 7 Cito oud) 

   

eind januari groep 3 t/m 8 AVI  / DMT  
(DMT wordt ingevoerd in ESIS door RT en IB !) 

   

jan./febr. groep 3 t/m 8 Cito Spelling  
(groep 4 t/m 6 Cito nieuw en groep 7 en 8  
 Cito oud) 
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bij een D- en E-score: PI-dictee afnemen 

   

jan./febr. groep 3 meetmoment 2 Wintersignalering ( na kern 6) 

   

jan./febr. groep 3 t/m 8 Cito Rekenen 
bij een D- en E-score: DLE-test Rekenen en  
Wiskunde  T. T.de Vos. 

   

februari groep 8 Cito-eindtoets 

   

februari groep 4 Tempotoets Rekenen 

   

maart/april groep 3 Meetmoment 3 lentesignalering 

   

april groep 3 Tempotoets rekenen 

   

april groep 7 Cito Leeswoordenschat 

   

april groep 1 t/m 8 SCOL-afname 

   

april/mei groep 7 Cito Entree-toets 

   

april/mei groep 2 (bij  
twijfel overgang 
van groep 2  
naar 3) 

Beslissingenblad overgang groep 2-3 
 
Toetspakket Beginnende geletterdheid van CPS 
 

   

   

mei groep 1 en 2 
 
 
 
 
zorgleerlingen 

Memelink 
taalontw. lijnen: 9.1.0 – 9.2.0 – 10.1.0 – 10.2.0 
motorische ontw. lijnen: 6.1.0 – 6.2.0 
tellen en ordenen: 17.1.0 
 
alle leerlijnen m.u.v. de sociaal/emotionele lijnen 

   

mei/juni groep 3 t/m 7 Cito Spelling 
(groep 4 t/m 6 Cito nieuw en groep 7 Cito oud) 
bij een D- en E-score: PI-dictee afnemen 

   

mei/juni groep 1 en 2 Cito Ordenen 
Cito Taal voor kleuters 

   

mei/juni groep 3/6 
groep 7:  
afhankelijk van uit-
slag entree 

Cito Rekenen 
bij een D- en E-score: DLE-test Rekenen en  
Wiskunde  T. T.de Vos. 
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mei/juni groep 3 t/m 7 AVI / DMT 
(DMT wordt ingevoerd in ESIS door RT en IB !) 

   

juni groep 3 t/m 6 Cito Woordenschat 

   

juni groep3 Meetmoment 4 eindsignalering (na kern 11) 

   

juni groep 3 
groep 4  

Cito Begrijpend lezen 

 
 
 

 

2.3.3 Pestprotocol 

 

Onder pesten verstaan we: het langdurig uitoefenen van geestelijk en/of lichame-

lijk geweld door een persoon of een groep tegen een eenling die niet in staat is 

zich te verdedigen. 

Bij pesten zijn een „pestkop‟(een persoon of groep die negatieve handelingen ver-

richt) en een „zondebok‟(de persoon die de agressie ondergaat) te onderscheiden. 

Er is een onderscheid tussen geestelijk pesten (wanneer ze gemene dingen over je 

zeggen) en lichamelijk pesten (wanneer ze je schoppen, slaan of je spullen af-

pakken en vernielen). 
 

2.3.3.1  Oorzaken: 

 Een onprettige sfeer in de klas; 

 Rivaliteit in de straat; 

 Agressie in de buurt; 

 Spanning in het gezin; 

 

Er is ook onderscheid tussen direct en indirect pesten. 
 

Onder direct pesten vertaan we: 

 slaan/ vechten     

 uitlachen/ rare gezichten trekken 

 vervelende gebaren maken 

 schelden 

 chanteren 

 dreigen met geweld 

 bezittingen vernielen 

 geld of cadeautjes eisen 
 

Onder indirect pesten verstaan we: 

 een kind buiten sluiten 

 een kind niet mee laten doen aan spelletjes 

 niet met het kind praten 
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We maken ook onderscheid tussen plagen en pesten. 

 

Plagen: 

Je noemt het plagen als de kinderen aan elkaar gewaagd zijn: de ene keer doet het 

ene kind iets onaardigs, de volgende keer doet het andere kind iets onaardigs. Het 

is een spelletje, niet altijd leuk, maar nooit bedreigend en dat is pesten wel. 
 

Pesten:  

Bij pesten wordt een slachtoffer uitgezocht om de baas over te spelen. De pest-

kop misbruikt zijn macht: het slachtoffer wordt geslagen, uitgescholden, verne-

derd en gekleineerd. Vaak is er een groepje kinderen dat meedoet met de pest-

kop, dat zijn de meelopers. Pesten is een ongelijke strijd. 
 

De groep: 

In elke groep zitten kinderen die gemakkelijk, minder gemakkelijk en soms zelfs 

moeilijk met anderen om kunnen gaan. 

 

Veilig: 

Als de sfeer in de groep veilig is, gaan kinderen graag naar school, buurthuis en-

zovoort. In zo‟n sfeer is het de gewoonste zaak om voor elkaar op te komen. 

Niemand staat er alleen voor. De trainer, leider of meester geeft het goede voor-

beeld. In een groep met een veilige sfeer krijgt de pestkop weinig kans: klas- en 

clubgenoten komen elkaar te hulp. 

 

Onveilig:  

De sfeer in een klas kan ook onveilig zijn. Andere kinderen durven het dan nau-

welijks voor het gepeste kind op te nemen. Ze hebben geen vertrouwen in de lei-

der of meester. Ze zijn bang om ook uitgelachen te worden of niet meer bij de 

groep te horen. 
 

2.3.3.2 Pestsignalen: 

 

Zondebok: 

 Gaat niet meer graag naar school, club of speeltuin. 

 Neemt nooit vrienden mee naar huis. 

 De resultaten op school zijn slecht. 

 Wanneer het kind vaak thuis komt en geregeld dingen kwijt is of spullen zijn 

vernield. 

 Het kind heeft vaak buikpijn of hoofdpijn (van de spanning, angst) 

 Het kind heeft ineens veel blauwe plekken of schrammen. 

 Het kind slaapt slecht of heeft nachtmerries 

 Het kind gaat met tegenzin naar school. 
 

Pestkop: 

 Het kind doet opvallend stoer en vertelt hoe populair hij wel is.  

 Het kind is erg tegendraads en opstandig, hij/ zij probeert zijn zin door te 

drijven. 



  31 

 Het kind trekt steeds meer met dezelfde groep op en vertelt thuis nooit wat hij 

doet en waar hij is.  

 Het kind gedraagt zich opvallend agressief tegen kinderen en volwassenen. 

 Het kind roddelt en vernedert andere kinderen. 

 

 

Let op! Ga voorzichtig met deze signalen om.! 
 

 

2.3.3.3 Kenmerken 

 

Pestkop: 

 Zijn vaak de sterkste in de groep. 

 Hebben vaak de behoefte om anderen hun macht te tonen. 

 Zijn doorgaans opstandig en tegendraads. 

 Gedragen zich agressief. 

 Komen zelfverzekerd over. 

 Zijn meestal populair bij een kleine groep kinderen. 

 Voelen zich meestal niet schuldig dat ze pesten. 

 

Zondebok: 

 Zijn vaker angstig en onzeker dan andere kinderen. 

 Behoren niet tot de sterksten. 

 Huilen vlug als ze „gepakt‟ worden of trekken zich terug. 

 Zien zichzelf vaak als mislukkeling en voelen zich „stom‟. 

 Kunnen moeilijk voor zichzelf opkomen. 

 Het zijn vaker meisjes dan jongens. 

 

Meelopers: 

 Weten soms niet dat er in de groep wordt gepest. 

 Doen soms mee, omdat ze bang zijn dat ze zelf gepest worden. 

 Nemen niet zelf het initiatief tot pesten, maar doen ook geen pogingen om het 

pesten te stoppen. Voelen zich machteloos, omdat ze niet weten wat ze aan 

het pesten moeten doen. 
 

2.3.3.4 Achtergronden pestkop 

 

Opvoeding thuis: 

Hetzelfde onderzoek leverde op dat die bepaalde kinderen een grote kans lopen 

pestkop te worden. Het betreft kinderen die weinig echte aandacht van hun ou-

ders krijgen, fysiek gestraft worden als ze iets fout doen en door hun ouders niet 

gecorrigeerd worden als ze agressief zijn. 

 

Zelf slachtoffer geweest: 

Een kind dat jarenlang op school gepest is, kan naar een andere school gaan met 

het vaste voornemen dit niet meer te laten gebeuren. Hij of zij wordt dan pestkop. 
 

Stoer doen:  
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Een aantal leerlingen pest omdat het stoer staat, omdat zij denken dat het erbij 

hoort of omdat zij alleen op een pestende manier met anderen om kunnen gaan. 

 

Vermeende verwachtingen: 

Andere kinderen pesten weer omdat zij denken dat dit van hen verwacht wordt. 

Een voorbeeld hiervan: Een meisje dat vroeger gepest werd, kwam haar voorma-

lige pestkop tegen, ook een meisje. Zij vroeg haar: “Weet je wel wat je mij al die 

jaren hebt aangedaan?” 

Daarop antwoordde de vroegere pestkop: “Dacht je dat het voor mij zo leuk 

was? Als ik de klas binnen kwam, verwachtte iedereen dat ik pestte. Als ik het 

niet had gedaan, was ikzelf de klos”. ( uit het boek van Bob van der Meer) 

 

Voorbeeldgedrag van ouders: 

Een weer andere oorzaak is het voorbeeldgedrag van ouders. Ouders kunnen zelf 

het slechte voorbeeld geven. Zij spreken dan bijvoorbeeld negatief over buren, 

bepaalde kennissen etc. zo laten sommige ouders hun kind niet met een bepaald 

ander kind spelen. Andere ouders bemoeien zich met de keuze van kinderen die 

op verjaardagsfeestjes mogen komen. De kinderen die dan heel weinig gekozen 

worden, zullen door iedereen buiten gesloten worden. 

 

De leraar/ lerares geeft geen veilige sfeer: 

Als de leraar of lerares zelf nog onzeker overkomt in de klas, kunnen sommige 

kinderen zich niet in die klas veilig voelen. Dit is met name bij leraren of lerares-

sen die de populariteit in de klas willen winnen en daarom met sommige grapjes 

van bepaalde kinderen meedoen. 
 

2.3.3.5 Achtergronden zondebok 

 

 Als je gedrag afwijkt van hoe alle andere kinderen zich gedragen. 

 Je kunt buiten een groep worden gesloten, omdat je andere normen (regels), 

waarden (gedachten), gewoontes, andere geloof of huidskleur hebt. 

 Eigenlijk loopt iedereen de kans gepest te worden. Om gepest te worden hoef 

je niets speciaals te doen. Het kan iedereen zomaar overkomen. 

 

Deze voorbeelden kunnen niet de reden zijn, maar een aanleiding om gepest te 

worden. 

 Je lengte, gewicht; 

 Je uiterlijk 

 Je kapsel; 

 Je kleding; 

 Je ouders gescheiden; 

 Slechte of juist goede cijfers op school; 

 Dat je stil, verlegen bent; 

 Dat je veel verhaaltjes ophangt; 

 Uit welk dorp/ stad je komt; 

 

Dit betekent niet dat je het pesten zelf uitlokt of dat je, je precies zo moet gaan 

gedragen als alle andere kinderen. Blijf je zelf en vraag om hulp bij een volwas-
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sene die jij vertrouwt. (Bijvoorbeeld je moeder, vader, opa, oma, juffrouw of 

meester etc). 
 

 

2.3.3.6 Aanpak pesten: ouders 

 

Een aantal tips voor de ouders: 

 Neem het kind serieus en bespreek met het kind dat jullie samen met anderen 

gaan proberen het pesten te stoppen. 

 Praat erover met je kind of vraag je kind om op te schrijven wat het heeft 

meegemaakt. 

 Probeer uit te leggen waarom sommige kinderen pesten. 

 Houdt het onderwerp bespreekbaar, informeer regelmatig hoe het met het 

kind gaat. 

 Beloon je kind, laat zijn/ haar stem mee tellen. 

 Benader de ouders van diegene die jouw kind pest. Onthoud wel dat de ou-

ders van de pestkop negatief kunnen reageren en het ontkennen. 

 Informeer de leerkracht.  

 Besef dat het gepeste kind bang kan worden, omdat er een grote confrontatie 

plaats vindt tussen de pestkop en het gepeste kind. 

 

Als je merkt dat je kind zelf een pestkop is: 

 Als er alleen een vermoeden is, moet er voorzichtig over het onderwerp wor-

den gesproken, anders ontkent het kind dat het andere kinderen pest. 

 Neem het probleem pesten serieus. 

 Raak zelf niet in paniek en straf het kind niet direct. 

 Probeer achter de oorzaak van het pesten te komen. 

 Neem ouders die zeggen dat je kind pest serieus. 

 Maak je kind duidelijk dat je pesten absoluut afkeurt. 

 Bespreek het pesten met je kind en zoek manieren om het pesten te stoppen. 

 Spreek met je kind af aan welke regels jullie elkaar zullen houden. 

 Neem contact op met andere ouders, leerkrachten en of leiders om gezamen-

lijk tot een oplossing te komen. 

 Steun je kind om manieren te zoeken die helpen bij het prettiger omgaan met 

andere kinderen. 

 Geef je kind zonodig extra aandacht, zodat het niet kinderen gaat pesten om 

die aandacht te krijgen. 

 Houdt het in de gaten of het pesten niet na een tijdje weer de kop opsteekt. 

 Soms is deskundige hulp wel nodig. 
 

2.3.3.7 Aanpak pesten: school 

 

Als school moet je regelmatig aandacht aan het pesten besteden. Dit kun je doen 

door onder andere de projecten „Stop de pestkop‟ en “Kom op voor jezelf” te ge-

bruiken. Verder kan je met de leskisten werken die tot dat project behoren. Deze 

zijn bij de GGD op te vragen. Ook is er de „vijf- sporen- aanpak‟ van Bob van 

der Meer die leerkrachten goed kunnen gebruiken om iets aan het pesten te doen 

wanneer dit zich in hun klas of school afspeelt.  Onze school werkt met de me-
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thode “Leefstijl”. Het team heeft een cursus gevolgd en ieder jaar is er een herha-

lingsdag. Deze methode geeft veel handvaten om ieder kind zich prettig te laten 

voelen. Regelmatig wordt de werkwijze in de teamvergadering aan de orde ge-

steld. 

Als school moet je ook duidelijke grenzen stellen voor wat wel en niet kan, goe-

de surveillance op het schoolplein, in de groep kinderen eigen taken geven, 

zwakkere kinderen opdrachten geven waar ze goed in zijn, kinderen laten zien 

wat voor ellende pesten kan veroorzaken en afspraken maken in de groepen, bin-

nen het team en met ouders over het creëren van een veilige pestvrije school.  
 

2.3.3.8 Vijf- sporen- aanpak: 

 

Bob van der Meer heeft een vijf- sporen- aanpak beschreven met betrekking tot 

het pesten. Hierin wordt het belang van de volgende vijf groepen benadrukt: 

 De zondebok 

 De pestkop 

 De middengroep 

 De leerkracht 

 De ouders 

 

Steun bieden aan de zondebok: 

 Naar het kind luisteren en haar/ zijn probleem serieus nemen. 

 Met het kind overleggen over mogelijke oplossingen. 

 Samen met het kind werken aan oplossingen. 

 Zonodig zorgen dat het kind deskundige hulp krijgt, bijvoorbeeld een sociale 

vaardigheidstraining. 

 

Steun bieden aan de pestkop: 

 Met het kind bespreken wat het pesten voor een ander betekent. 

 Het kind helpen om op een positieve  manier relaties te onderhouden met an-

dere kinderen. 

 Het kind helpen om zich aan regels en afspraken te houden. 

 Zonodig zorgen dat het kind deskundige hulp krijgt, bijvoorbeeld een sociale 

vaardigheidstraining. 

 

De middengroep betrekken bij de oplossingen van het pestprobleem: 

 Met de kinderen praten over pesten en over hun eigen rol daarbij. 

 Met de kinderen overleggen over mogelijke oplossingen en over wat ze zelf 

kunnen bijdragen aan die oplossingen. 

 Samen met de kinderen werken aan oplossingen, waarbij ze zelf een creatieve 

rol spelen. 

 

De basisschool steunen bij het aanpakken van het pesten: 

 De leerkrachten en de rest van de schoolorganisatie informatie geven over 

pesten als algemeen verschijnsel over her aanpakken van pesten in de eigen 

groep en de eigen school. 

 Werken aan het tot stand brengen van een algemeen beleid van de school 

rond veiligheid en pesten waar de hele school bij betrokken is. 
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De ouders steunen: 

 Ouders die zich zorgen maken over pesten, serieus nemen. 

 Informatie en advies geven over pesten en de manieren waarop pesten kan 

worden aangepakt. 

 In samenwerking tussen school en ouders het pestprobleem aanpakken. 

 Zonodig ouders doorverwijzen naar deskundige ondersteuning. 
 

2.3.3.9 Bronvermelding 

 

Internet „kinderen pesten kinderen‟ www.pesten.nl. 

Bob van der Meer „Pesten op school, 1991, ISBN: 906310-20-X. 

Marja Baeten „Pesten hoort er niet bij‟ opvoedingsinformatie, 1
e 
druk 1993, 

ISBN: 9074492-18-5. 

Internet, http://www.jeugdwerknet.nl/info/jippies/pesten/htm/ 

Knipselkrant voor de jeugd „Pesten is echt stom‟ bibliotheek Culemborg. 

Internet, Pestproject brugklas, www.pestproject.nl 

Interactiewijzer, Verstegen, R. en Lodewijk, HP. B. ISBN: 90-232-3252-6. 

Leskist „Stop de pestkop‟van de GGD, Petra Honders tel: 0344- 698700. 

 

Bijlage: 

Pestproject „Stop de pestkop‟ 

. 

http://www.pesten.nl/
http://www.jeugdwerknet.nl/info/jippies/pesten/htm/
http://www.pestproject.nl/
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2.4. Evaluatie 
 

 

2.4.1. Leerlingevaluatie  

De waardering van het gedrag en de prestaties richt zich op het eigen groeiproces en op de 

persoonlijke prestaties van de leerling. Belangrijk zijn ook de omstandigheden waaronder 

het kind tot een bepaalde prestatie komt. 

In een bepaalde periode dienen een aantal leerdoelen bereikt te zijn. In de waardering wil-

len we tot uitdrukking laten komen in hoeverre het kind deze doelen bereikt heeft. Hier-

voor is naast de beoordeling van de toetsen behorende bij de leerstof een registratiesys-

teem gebaseerd op methode onafhankelijke toetsen noodzakelijk. 

Naast het behalen van de leerdoelen is ook de sociaal en emotionele ontwikkeling van 

kinderen belangrijk. Deze wordt in kaart gebracht door het invullen van Scol (sociale 

competentie observatie lijst). 

Samen vormen zij de basis voor rapportage aan de ouders en voor de suggesties voor de 

hulp aan kinderen. 

Voor de leerkracht betekent het dat: 

- hij/zij de kinderen goed kent; 

- hij/zij moet leren hoe hij/zij zich een goed beeld kan vormen van de mogelijkheden en 

de vaardigheden van het kind; 

- hij/zij moet deskundig zijn in het onderkennen van stagnaties en het geven van adequate 

aanwijzingen voor de voortgang van de ontwikkeling van de leerling. 

 

  

 Er is een protocol “Overgang van groep 2 naar groep 3ò. Aan de hand van vastgestel

 de overgangscriteria in het protocol wordt gekeken of een leerling over gaat naar 

 groep 3. Hierbij hanteren we het volgende stappenplan: 

 
Stappenplan verlengd kleuterjaar: 

 

We bekijken aan de hand van de volgende aandachtspunten of een leerling in aan-

merking komt voor een extra kleuterjaar. 

1) De leeftijd (jonge/herfstkinderen) 

 

2)  Aan de hand van observatielijst LVS Memelink  

-  Motoriek 

-  Taalontwikkeling 

-  Ontluikende gecijferdheid   

 

3)    Scol: Persoonlijkheidsontwikkeling en sociaal emotioneel gedrag. 

       

4) CITO score: 

-Taal voor kleuters 

-Ordenen 

 

5) Risico screening (januari groep 2) 
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6) Observaties 

 

7) Beslissingsformulier invullen (beslissingenblad groep 2-3 zie bijlage in het pro-

tocol) 

 

 

Interne stappen: 

1) Leerling uit groep 2 bespreken met leerkracht en interne begeleider bij eerste leer-

lingenbespreking. 

2) Overleg logopediste en rt-er wanneer er sprake van is.   

3) Keuze, verlengd groep 2, leerling is dan twee jaar oudste kleuter. 

4) Beslissing nemen voor eind mei van het schooljaar door locatiedirecteur, ib-er en 

leerkracht. 
 
 

Overleg met ouders: 

      1)   Algemeen gevoel melden bij 10-minutengesprek als je zorgen hebt. 

2)   Tijdspad uitzetten en vervolggesprek plannen. (dat kan meerdere keren zijn) 

3) Overleg  leerkracht ,ouders en ib-er afspreken. 

4) Beslissingsgesprek met ouders, uiterlijk eind mei.  
 

 

In groep 1 en 2 wordt gewerkt met een woordrapport. Dit rapport wordt eind januari en 

aan het eind van het cursusjaar opgesteld. Het rapport wordt tijdens een tien-minuten-

gesprek aan de ouders uitgereikt. Groep 3 heeft eveneens een woordrapport dat drie keer 

per jaar wordt opgesteld.  

Voor de groepen 4 t/m 8 is er een cijfer-/woordrapport. Dit rapport wordt drie keer per 

jaar opgesteld waarvan twee keer per jaar persoonlijk aan de ouders uitgereikt. Dit ge-

beurt tijdens de `tien-minuten-gesprekken'. De leerkracht licht de schriftelijke rapportage 

aan de ouders mondeling toe.  

Vanaf schooljaar 2009/2010 hebben wij een digitaal schoolrapport. 

 

Rapport: 

In principe beoordelen we met een letterbeoordeling. Gebruikt worden de volgende let-

ters: 

- O nvoldoende 

- T wijfelachtig 

- V oldoende 

- R uim V oldoende 

- G oed 

- Z eer G oed 

De volgende onderdelen echter worden met een cijfer beoordeeld: 

- Begrijpend lezen - Spreekbeurt 

- Taalverwerving - Aardrijkskunde (vanaf groep 6) 

- Spelling - Geschiedenis (vanaf groep 6) 

- Alle onderdelen van rekenen - Biologie (vanaf groep 6) 

- Werkstuk - Engels (spelling) 
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Gebruikt worden de cijfers 5 t/m 10 en de 'halven' ertussen. 

Het cijfer 5- wordt gebruikt als het gemiddelde lager is dan een 5. Verder worden geen 

'minnen' en 'plussen'  gebruikt met als uitzondering de 6-. 

 

T.o.v. het vorige rapport kan een leerling hoogstens anderhalf punt stijgen of dalen. 

 

Van het rapport wordt een kopie gemaakt. Deze kopie kan worden gebruikt bij de rap-

portbespreking met de ouders/verzorgers van het betreffende kind. Hierna wordt de kopie 

opgeborgen in het dossier van het kind. 

 

De data waarop de rapporten worden uitgereikt staan in de nieuwsbrief. Afschriften van 

de rapporten worden in het leerlingdossier bewaard. 

 

Voor het inroosteren van de rapportbesprekingen zijn richtlijnen opgesteld: 

 

Richtlijnen Roosteren Rapportbesprekingen 

 Er worden altijd twee dagen gepland (ma, di). Daarvan is één avond voor de broertjes en 

zusjes. 

 's Middags wordt er van 15.30 uur tot 16.30 uur gepland. Daarin kunnen zes ge-

sprekken van tien minuten worden gevoerd, omdat 

- iedereen kan zijn/haar klas en direkte omgeving hebben opgeruimd; 

- alle kinderen zijn naar huis, zodat het rustig in school is; 

- ouders zijn op tijd thuis voor de (voorbereiding) avondmaaltijd . 

 's Avonds wordt er van 18.30 uur tot 21.30 uur gepland.  

Om te voorkomen dat het schema niet gevolgd kan worden en ouders onnodig lang moe-

ten wachten (irritaties), worden er per uur vijf gesprekken van tien minuten gepland. In-

dien er onverwachts problemen op tafel komen, op korte termijn een nieuwe afspraak ma-

ken. Mocht er aanleiding voor zijn dan neem je bij voorbaat meer tijd in het rooster op (15 

of zelfs 20 minuten). Eventueel in overleg met de ouders een afspraak maken buiten de 

rapportavonden om. 

. Twee middagen en twee avonden geeft de ruimte voor achtendertig gesprekken van tien 

minuten. Dit moet normaal gesproken voor iedere groep probleemloos zijn in te roosteren. 

 Deze uitgangspunten gelden voor groep 1 t/m 8. 

 
2.4.2. Schoolevaluatie 

Bij deze evaluatie gaat het erom dat we aangeven of en in hoeverre de gewenste resultaten 

worden bereikt als gevolg van de gekozen organisatie en de inhoud van het onderwijs-

leerproces. 

Het is de kritische beschouwing van het door een leerkracht of door het team ingerichte 

leerproces. 

 

Om hier achter te komen gaan we als volgt te werk: 

- iedere leerkracht ziet erop toe dat binnen de kaders van het kwaliteitshandboek wordt 

gewerkt; 

- de leerkrachten doen in de teamvergaderingen verslag van hun werk in de groep; 
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- het onderwijs wordt vergeleken met de geformuleerde kerndoelen; 

- de school neemt (landelijk) gestandaardiseerde toetsen af. 

- alle leerkrachten maken gebruik van collegiale consultatie volgens een vast rooster. 

Hierbij wordt gebruik gemaakt van de kijkwijzer. 

 

Tijdens een studiedag aan het einde van het cursusjaar houden we een jaarevaluatie. Hier-

in komt het volgende aan de orde: 

- schoolorganisatie: voldoet de gekozen werkwijze met betrekking tot de teamvergaderin-

gen, inhoudelijke vergaderingen, vergaderingen met Marant? 

- leerlingbespreking: vindt de leerlingbespreking, de extra begeleiding, de terugkoppeling, 

het contact met externen en de neerslag van dit alles op de meest adequate wijze plaats? 

- leerstof: voldoet de werkwijze van met name de recent ingevoerde methoden of dient 

deze aangepast te worden? 

- activiteitenplanning: een algemene evaluatie van de activiteiten van het voorbije cursus-

jaar en een verdeling van de coördinatietaken voor het nieuwe schooljaar. 

- teamfunctioneren: zijn er knelpunten en op welke wijze kunnen deze eventueel worden 

weggenomen om het team optimaal te kunnen laten functioneren? 

 

De punten voortvloeiende uit bovengenoemde evaluatie worden indien mogelijk in de or-

ganisatie en de planning van het nieuwe cursusjaar meegenomen. 

 

 

2.4.3. Enquête 

     In het kader van de kwaliteitszorg vragen wij ieder jaar in juni door middel van een 

    enquête de leerlingen van groep 8 naar hun mening over een aantal aspecten van de 

     kwaliteit  van de R.K. Josefschool. 

           De enquête van de ouders vindt om het jaar in juni plaats. 

Alle ouders worden schriftelijk uitgenodigd deel te nemen aan de enquête. 

In september worden de bevindingen gerapporteerd aan bevoegd gezag, team, 

medezeggenschapsraad en ouders. 

Het is voor ons van groot belang om te weten wat anderen, en met name 

ouders en leerlingen, van onze school vinden.  

Als team blijven wij werken aan het bewaken en verhogen van onze  

onderwijskwaliteit.  

Met de uitslag van de enquête gaan we verder aan het werk om de goede dingen te 

behouden en de minder goede dingen te verbeteren.  

De gegevens worden dus gebruikt om waar nodig onze beleidsvoornemens aan te 

passen en verbeteringen aan te brengen.  

Om de 4 jaar wordt er onder het personeel een Quick Scan afgenomen 
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2.5. Uitvoering van de regelgeving 
 
2.5.1. Onderwijskundig rapport 

Onze school maakt gebruik van de inlichtingenstaat zoals bedoeld in artikel 26 van de 

WBO. De groepsleerkracht draagt zorg voor de invulling van dit formulier bij het tussen-

tijds verlaten van de school van een leerling. 

Dit rapport bestaat uit: 

- de personalia van het kind en ouders/verzorgers; 

- de schoolloopbaan van het kind; 

- een overzicht van de methodes die gebruikt zijn; 

- een aanduiding van de vorderingen van de leerling; 

- andere objectieve gegevens die de ontvangende school inzicht kunnen geven in het ont-

wikkelingsniveau van de leerling; 

- kopieën van de rapporten; 

- eventuele gegevens met betrekking tot de gezondheidstoestand  en/of speciale begelei-

ding van de leerling. 

 

De locatiedirecteur ondertekent en verzorgt de verzending. De ouders  en de nieuwe ba-

sisschool ontvangen een afschrift. 

 

Als er gekozen wordt voor een verwijzing naar Speciaal Basisonderwijs, dan wordt er 

door de IB-er en groepsleerkracht een Onderwijskundig rapport ingevuld. Dit wordt naar 

de PCL (Permanente Commissie Leerlingenzorg) gestuurd. 

Ook kan de school van mening zijn dat een leerling gebaat is bij ambulante begeleiding 

vanuit een cluster ( bv. voor leerlingen met Spraak- / Taalproblemen of met een lichame-

lijke beperking). IB-er en groepsleerkracht vullen een Onderwijskundig Rapport in en stu-

ren dit naar het CvI (Commissie voor Indicatiestelling). 

 

 
2.5.2. Ontheffingen  

Leerlingen moeten aan alle volgens het kwaliteitshandboek voor hen bestemde ac-

tiviteiten deelnemen. Er bestaat de mogelijkheid dat bij uitzondering door het bestuur een 

leerling wordt vrijgesteld van deelname aan bepaalde activiteiten.  

Mocht het bestuur op verzoek van de ouders om haar motiverende redenen een leerling 

vrijstellen van deelname aan bepaalde activiteiten dan zal de inspectie hiervan op de 

hoogte worden gesteld. Bij toestemming wordt tevens bepaald welke activiteiten voor de 

leerling in de plaats komen van die waarvan vrijstelling is verleend. 

 
2.5.3. Schoolverzuim  

Het verzuim van het volgen van onderwijs door kinderen vormt een bijzonder aan-

dachtspunt binnen de school. Het beleid dat de school daarin voert kent zowel een preven-

tief als een repressief aspect. 

In preventief opzicht voeren we in de eerste plaats een terughoudend beleid in het, op 

schriftelijk verzoek van de ouders, verlenen van toestemming voor schoolverzuim in ver-

band met bijzondere gebeurtenissen. Daarnaast voeren we een zeer strikte administratie 

van de afwezigheid van de kinderen. Deze administratie bestaat er uit dat dagelijks, zowel 

aan het begin van de ochtendlessen als aan het begin van de middaglessen, in alle groepen 



  41 

wordt geïnventariseerd welke kinderen afwezig zijn. Dit leggen we op groepsoverzichten 

schriftelijk vast. Van kinderen die niet aanwezig zijn en waarvan bij de groepsleraar niet 

bekend is wat de reden van het verzuim is, worden de ouders gebeld. Eenmaal per maand 

verzamelen we de verzuimformulieren bij de groepsleraren en verwerkt het secretariaat 

dit in een schooloverzicht. 

Eenmaal per maand wordt de verzuimfrequentie van de individuele kinderen beoordeeld. 

Indien daartoe aanleiding bestaat, neemt de locatiedirecteur contact op met de groepsle-

raar en/of de ouders van het betreffende kind. In vervolg hierop nemen we eventueel 

maatregelen. Dit gebeurt altijd in overleg met de ouders. Er wordt bijvoorbeeld een af-

spraak met de ouders gemaakt dat we iedere dag bellen zodra het kind op school aankomt. 

Zowel bij de interne leerlingbesprekingen als bij de oudercontact-avonden betrekken we 

verzuim standaard in het overleg. 

Ongeoorloofd schoolverzuim melden we altijd bij de leerplichtambtenaar. Ouders zijn 

hiervan op de hoogte, omdat dit staat aangegeven in de schoolgids. 

Ook zijn er contacten met de leerplichtambtenaar bij activiteiten ter voorkoming van 

schoolverzuim. Het kan ook voorkomen dat we de schoolarts inschakelen, bijvoorbeeld 

als ouders een kind frequent ziek melden. 

 
2.5.4. Klachtenprocedure 

Wanneer ouders klachten hebben met betrekking tot hun kind over het gegeven onderwijs 

of de organisatie van de school, kunnen ze terecht bij de groepsleraar. Leidt dit niet tot 

een bevredigende oplossing, dan kan het probleem worden besproken met de locatiedirec-

teur. Levert ook dat geen voldoende oplossing, dan kunnen de ouders het bestuur schrif-

telijk verzoeken te bemiddelen. Het bestuur zal dan uiterlijk binnen een maand reageren, 

na toepassing van hoor en wederhoor. 

Klachten van ouders over het onderwijs en de organisatie in het algemeen leggen zij voor 

aan de locatiedirecteur van de school. Ouders kunnen ook de medezeggenschapsraad in-

schakelen. 

De school heeft tevens twee contactpersonen, namelijk mevrouw H.M. van der Veer- 

Merton en Dhr. P.M. Winkel. Ook bij hen kunnen ouders terecht. 

Zij kunnen de klager eventueel naar de vertrouwenspersoon van de onafhankelijke regio-

nale klachtencommissie verwijzen. 

Het adres van de klachtencommissie: Stichting KOMM, regio Midden 

      t.a.v. Mw. G. van Rangelrooij 

      Postbus 32 

      5328 ZG Rossum tel. 06-53107731 
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3. Vak- en vormingsgebieden 

3.1 Zintuiglijke oefening, spel- en bewegingsonderwijs 
 

Visie en uitgangspunten 

Bewegen is van fundamentele betekenis voor de totale ontwikkeling van het kind (in mo-

torisch, sociaal, emotioneel en cognitief opzicht). Bewegen is ook van essentieel belang 

voor een goede gezondheid. 

De school heeft in het bewegingsonderwijs een grote verantwoordelijkheid, die we hier-

onder in vier punten samenvatten. 

- De school bereikt alle kinderen gedurende een groot aantal  jaren. 

- De school beschikt over de gelegenheid (tijd en ruimte) om daadwerkelijk aan het be-

wegen te werken in de vorm van lessen bewegingsonderwijs. 

- Op school moet de basis worden gelegd voor het bewegingsgedrag van het verdere le-

ven. 

- Op school moet het plezier in bewegen behouden blijven, zodat een levenslange bewe-

gingsmotivatie ontstaat. Bewegingsonderwijs moet passen bij het kind en aansluiten bij de 

kinderlijke belevingswereld. Van groot belang is dat we rekening houden met de moge-

lijkheden van elk kind. Hier ligt voor de leerkracht een grote verantwoordelijkheid. 

Alle groepen werken met een  methode bewegingsonderwijs. 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

Wij maken in alle groepen gebruik van de methode: Basislessen Bewegingsonderwijs deel 

1 en 2 van Stroes en van Gelder jr. . 

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

Onze doelstellingen voor de gehele basisschoolperiode van het kind zijn: 

-  Het bevorderen van een veelzijdige motorische vaardigheid. 

-  Het bevorderen en behouden van plezier in bewegen, c.q. het bevorderen van een posi-

tieve instelling tegenover bewegen. 

-  Het bevorderen van een natuurlijke bewegings- en exploratiedrang. 

- Het bevorderen van sociaal gedrag in zijn algemeenheid en natuurlijk in bewe-

gingssituaties. 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

De leerstof wordt bepaald door het onderwijs-leerpakket. Hierin wordt aandacht besteed 

aan de volgende aandachtsvelden: 

- Gymnastiek. 

- Atletiek. 
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- Spel. 

- Bewegen op muziek. 

Daarnaast volgt  groep 4 eens per week schoolzwemlessen, wordt eens per jaar een sport- 

en speldag georganiseerd en is er (indien het weer meewerkt) een jaarlijkse schaatsmid-

dag. 

 

Didactische werkvormen / werkwijze 

T.a.v. bewegingsonderwijs onderscheiden we de zogenaamde 'open' en 'gesloten' di-

dactische werkvormen en zien die terug in de volgende indeling: 

- Vrij werken. 

- Werken in groepjes. 

- Werken in vaste volgorde (banen). 

- Klassikaal werken. 

- Individueel werken. 

 

Naast deze werkvormen van organisatorische aard, is er nog de wijze waarop de leer-

kracht de stof aanbiedt. Hiebij denken we aan helpen, opdrachten veranderen, aanwijzin-

gen geven en voorbeelden geven. 

Alle groepen hebben twee keer in de week ( of twee aaneengesloten lessen) bewegings-

onderwijs. 

Hiervoor gaan de kinderen onder begeleiding van hun leerkracht naar  Sporthal Interwey. 

De methode werkt met een zogenaamde basisopstelling. Deze wordt indien mogelijk door 

de leerkracht en zijn groep die als eerste van de dag in de zaal moet zijn klaargezet. De 

laatst aanwezige groep ruimt het weer op. In de klassenmap bevindt zich een jaarrooster 

waarop staat aangegeven welke les op de betreffende dag moet worden gegeven. De me-

thode bevindt zich in de grote kast in de lerarenkamer. De sleutel van de materialenkast 

hangt eveneens in de lerarenkamer. 

. 

 

Differentiatie 

Differentiëren is binnen het onderwijs van enorm belang. Om de doelstellingen voor ieder 

kind te kunnen realiseren, is het noodzakelijk dat we rekening houden met de individuele 

verschillen tussen kinderen. Vanzelfsprekend geldt dit ook voor bewegingsonderwijs. 

Daarom proberen wij op drie manieren het leerstofaanbod af te stemmen op de kinderen 

en houden daarbij rekening met verschillen op niveau, tempo en interesse. 

 

Evaluatie 

Door middel van observaties en aantekeningen in de klassenmap wordt bijgehouden of de 

beoogde doelstellingen worden verwezenlijkt. 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 

De vorderingen van de leerlingen worden met een letterbeoordeling op het rapport aange-

geven. 
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3.2. Onderwijs in het Nederlands 
 
3.2.1 Lezen 

 

Visie en uitgangspunten 

Het is belangrijk dat kinderen in staat zijn geschreven teksten te kunnen lezen. Wij stre-

ven er op onze school naar bij de kinderen die kennis, vaardigheden en houding te ont-

wikkelen, waardoor ze in staat zijn verschillende soorten teksten met begrip en waarde-

ring te lezen. Zij kunnen daardoor kennis nemen van elementen van onze cultuur uit het 

verleden en het heden en kunnen genieten van gedachten en gevoelens van anderen. 

 

Daarnaast neemt de schriftelijke informatieoverdracht bij vele vak- en vormingsgebieden 

een belangrijke plaats in.  

Het leesonderwijs is om voornoemde redenen van belang binnen ons onderwijs en neemt 

daarom  een belangrijke plaats in.  

 

Wij maken een onderscheid in: 

1. voorbereidend lezen 

2. aanvankelijk lezen 

3. voortgezet technisch lezen 

4. begrijpend lezen en informatieverwerven. 

 
3.2.1.1. Voorbereidend lezen 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

In groep 1-2 wordt zowel gebruik gemaakt van SCHATKIST, uitgeverij Zwijsen (Til-

burg) als van de VVE methode “Piramide” van de Citogroep om de belangstelling voor de 

geschreven taal bij kinderen te wekken en hun vaardigheden te ontwikkelen. 

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

We volgen de doelstellingen van het onderwijsleerpakket: 

In het kader van de taalontwikkeling van kleuters staan de volgende leer- en ontwik-

kelingsdoelen centraal: 

- ontwikkeling van het taalgebruik (m.n. communicatieve vaardigheden), 

- inzicht in de opbouw van boeken en verhalen (zingeving lezen), 

- ontwikkeling van de woordenschat, 

- ontwikkeling van objectivatie (m.n. op woordniveau), 

- kennismaking met geschreven taal. 

 

 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

"SCHATKIST" is een kleuter-taalprogramma dat uitgaat van open leersituaties. Dit houdt 

in dat de keuze en ordening van leerstof niet vooraf vastligt, maar afhankelijk is van con-

crete omstandigheden waarin met de groep kleuters wordt gewerkt. 

De materialen van "Schatkist" bieden de mogelijkheid tot thematisch werken. Centraal 

staan twee voorleesboeken waarin in totaal twintig voorleesverhalen zijn opgenomen met 
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daaromheen een breed scala aan spel- en taalactiviteiten, zoals: dramatiseren, taal-

spelletjes, creatieve activiteiten en activiteiten met kopieerbladen.  

Om de verschillende spel- en taalactiviteiten bij de voorleesverhalen uit te voeren, worden 

een aantal concrete materialen gebruikt. Allereerst is er een opbergdoos waarin verhalen-

platen, activiteitenplaten, posters en kopieerbladen zitten. Daarnaast zijn er bij tien voor-

leesverhalen kleutersetjes die bestaan uit een prentenboekje over het verhaal, een bijbeho-

rende geluidscassette waarop het verhaal wordt verteld en een spelletje.  

In aansluiting op de tien overige verhalen zijn in het zogeheten "bronnenboek" suggesties 

opgenomen voor bijpassende liedjes, versjes, verhalen, prentenboeken en ontwikke-

lingsmaterialen.  

Ten slotte zijn er in groot en klein formaat twee prentenboeken die met de hele groep of 

individueel worden gelezen. Via de inhoud van deze prentenboeken worden kleuters op 

speelse wijze in aanraking gebracht met de functies van geschreven taal. 

Er wordt een lees-/luister-/stempel-/schrijfhoek ('taalhoek') ingericht zodat kinderen hun 

`geletterdheid' kunnen ontwikkelen. 

  

 “PIRAMIDE” is een educatieve methode voor drie- tot zesjarige kinderen. Deze methode 

biedt ruimschoots de gelegenheid tot betekenisvol leren; hierbij wordt er een beroep ge-

daan op het interactief deelnemen van het kind. Dit gebeurt middels een goed taalaanbod. 

De thema‟s van de projecten dragen de betekenisvolle context al in zich. Bovendien zijn 

alle activiteiten afgestemd op de ervaringswereld en de leefwereld van de kinderen. 

 Kinderen leren taal in een sociale interactie. Dat wil zeggen dat zij taal leren in samen-

spraak en in samenwerking met anderen. De leerkracht is de hele dag bezig met het ver-

woorden van wat zij doet, wat de kinderen doen en het in gang zetten van interacties. 

 De materialen van “Piramide” bieden de mogelijkheid tot thematisch werken. Centraal 

staan de projectboeken met de praatplaten. Daaromheen zijn een breed scala aan spel- en 

taalactiviteiten, zoals: dramatiseren, taalspelletjes, creatieve activiteiten en activiteiten 

met kopieerbladen. 

 Om de verschillende spel- en taalactiviteiten uit te voeren, worden de volgende materialen 

gebruikt: praatplaten, les-/boekenkisten (die worden aangeleverd door de bibliotheek), 

vertelkastje, computerprogramma‟s, cd‟s met liedjes die horen bij de thema‟s en  

kopieerbladen. 

In aansluiting op de thematische projecten zijn in de zogeheten “projectboeken” sugges-

ties opgenomen voor bijpassende liedjes, versjes, verhalen, prentenboeken en ontwikke-

lingsmaterialen. Via de inhoud van o.a. de prentenboeken uit de boekenkisten worden de 

kleuters op interactieve wijze in aanraking gebracht met de functies van geschreven taal. 

Er wordt een taalhoek ingericht zodat kinderen hun “geletterheid” kunnen ontwikkelen. 

 

Didactische werkvormen / werkwijze 

Om de taalontwikkeling van kleuters te stimuleren wordt vooral gebruik gemaakt van de 

volgende werkvormen die in het onderwijsleerpakket zijn terug te vinden: 

- kringgesprek; grote kring en kleine kring. 

- interactief voorlezen/vertellen; 

- dramatiseren; 

- taalspel; 

- creatieve activiteiten; 

- lezen van prentenboeken; 

- de taalhoek. 
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- verteltafel. 

- werken op de computer. 

 

Differentiatie 

Er wordt zoveel mogelijk rekening gehouden met uiteenlopende mogelijkheden en be-

hoeften van individuele leerlingen. Middels de kleine kring kan er goed gedifferentieerd 

gewerkt worden.   

Door observaties wordt het niveau waarop een kind zich bevindt bepaald. Het kind krijgt 

vervolgens hierop afgestemde materialen om mee te werken. 

 

Evaluatie 

In groep 1-2 houdt de leerkracht van elk kind een observatieschema bij met betrekking tot 

elk van de opgenomen werkvormen. Middels observaties wordt de ontwikkeling van het 

kind nauwlettend gevolgd. In januari wordt bij alle oudste kleuters de Risicoscreening af-

genomen.  

 

Met ingang van schooljaar 2007-2008 wordt er per project een beheersingslijst van de ba-

sisbegrippen ingevuld. 

 Verder worden de volgende leerlijnen van LVS Memelink, betreft de Taalontwikkeling, 

gevolgd: 

- 5.1 Spraakontwikkeling. 

- 5.2 Taalvorm (zinsbouw, morfologie). 

- 5.3 Taalinhoud (woordenschat, semantiek, taalbegrip). 

- 5.4 Taalgebruik. 

 

 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 

Op het rapport wordt met een woord een schriftelijke beoordeling gegeven van de vorde-

ringen van het kind. 

 

 

 

Relaties met andere vakgebieden 

Om de taal ontwikkeling van de kleuters te stimuleren wordt aansluiting gezocht bij de 

werkelijkheid waarin kleuters leven. Het taalonderwijs voor kleuters wordt niet los gezien 

van andere leer- en ontwikkelingsgebieden. Met het oog op de optimale ontwikkeling van 

het kind wordt steeds een integratie van activiteiten nagestreefd.  

 
3.2.1.2. Aanvankelijk lezen 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

In groep 3 gebruiken we Veilig Leren Lezen 2
e
 maanversie uitgegeven door Zwijsen Til-

burg. 

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

We volgen de doelstellingen van het onderwijsleerpakket. De voornaamste doelstellingen 

van het aanvankelijk lezen zijn: 
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1. Bij het kind belangstelling wekken voor het geschreven woord. Alleen als het kind 

emotioneel aangesproken wordt, zal het leerproces gunstig verlopen. 

2. Het kind moet leren eenvoudige teksten die binnen zijn taalschat liggen, zelfstandig te 

lezen via een goede leestechniek. Een goede leestechniek is aanwezig als het kind correct 

leest, met een op betekenis gerichte leesinstelling en voldoende snelheid. 

3. De inhoud van de tekst moet worden begrepen en verwerkt, zowel cognitief als af-

fectief. Eenvoudige problemen die de kinderen tijdens het lezen tegenkomen, moeten ze 

kunnen oplossen. Ook het stillezen moet worden voorbereid. 

4. De bovenstaande doelstellingen moeten worden nagestreefd in samenhang met andere 

aspecten van het taalonderwijs: luisteren, spreken en schrijven. 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

De leerstof wordt bepaald door het gekozen onderwijsleerpakket. We werken de werk-

schriftjes, werkboekjes en de leesboekjes behorende bij de methode door.  

Binnen iedere kern is een afronding, waarbij alle stof binnen de kern herhaald wordt. 

Hierna volgt een toetsles. Deze diagnostische toets en de beoordelingsnormering zitten in 

de handleiding. Na de remediërende fase wordt een beoordelingstoets afgenomen. Deze 

bevindt zich in een map, evenals de vastgestelde beoordelingsnorm. 

 

In groep 3 wordt dagelijks gewerkt met het computerprogramma Vernieuwd Veilig 

Leren Lezen van Zwijsen. Het programma loopt parallel aan de in groep 3 gebruikte 

methode. De leerkracht voert aan het begin van het jaar de namen van de kinderen 

in. Het programma houdt de vorderingen van de kinderen bij en geeft aan welk kind 

aan de beurt is. Omdat het programma nogal uitgebreid is, lukt het in de regel niet 

om ieder kind alle kernen te laten maken. Het doel is te komen tot en met kern 11 en 

kern 12 wordt in groep 4 gedaan. 

De handleiding van het programma is op school aanwezig. 

 

Didactische werkvormen / werkwijze 

De voordrachtsvorm zal door de leerkracht met name tijdens de groepsinstructie gebruikt 

worden. Als verwerking van de groepsinstructie zal veelal het zelfstandig werken de aan-

gewezen vorm zijn. Daarnaast is de gespreksvorm, tijdens het kringgesprek, het onder-

wijsleergesprek en het themagesprek, van belang. 

 

Binnen deze werkvormen zal er altijd een afwisseling zijn tussen gesproken en geschre-

ven woord. Hiervoor worden de volgende middelen ingezet: 

- het digitale bord met instructiesoftware voor VLL. Deze biedt verschillende instructie-

mogelijkheden zoals: het werken met een digitale letterlijn, flitsoefeningen met letters en 

woorden, het structureren van woorden, het maken en lezen van wisselwoorden met een 

digitale letterdoos, het maken van een woordweb en een interactieve introductie van een 

thema etc. 

 - “Veilig en Vlot” boekjes 

    - de grote structureerstroken 

 - de letterdoos. 

 - de klik-klak-boekjes. 

 - de ringboekjes. 

 - de stempeldoos. 

- het VVL-computerprogramma.  
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Differentiatie 

 VLL biedt ruimte voor verschillen en maakt adaptief onderwijs praktisch uitvoerbaar. In 

een klas , met ook kinderen die al kunnen lezen, kiezen we voor twee groepen: een maan-

groep ( kinderen die nog moeten leren lezen) en een zongroep (kinderen die bij de start 

van groep 3 al een volledige letterkennis hebben en mkm-woorden al correct en vlot kun-

nen lezen). Later in het jaar, als de niveauverschillen nog duidelijker worden, biedt de me-

thode voldoende differentiatiematerialen om voor elke leerling de juiste aanpak te geven.  

 

Evaluatie 
De voortgang in de ontwikkeling in groep 3 wordt bewaakt door observaties van de leer-

kracht, door afname van de toetsen behorend bij de methode en de methode-

onafhankelijke Cito-toetsen.  

Naast de toetsmomenten per kern zijn er 4 signaleringstoetsen: 

 Herfstsignalering, deze wordt afgenomen na kern 3. 

 Wintersignalering, deze wordt afgenomen na kern 6. 

 Lentesignalering, deze wordt afgenomen na kern 8. 

 Eindsignalering, wordt afgenomen na kern 11. 

            Binnen bovengenoemde signaleringstoetsen worden ook de DMT en AVI-toetsen afge- 

            nomen. 

De uitslagen van deze testen leveren tevens informatie op die van belang kan zijn voor de 

bewaking van de kwaliteit van het onderwijs. 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 

In groep drie vindt een schriftelijke beoordeling plaats met behulp van een woord en op 

het tweede en derde rapport wordt daarnaast het AVI-niveau vermeld. 

 

Relaties met andere vakgebieden 

In groep 3 zal bij het leren lezen vooral aangegeven moeten worden dat het lezen een doel 

op zich is maar ook een vaardigheid in dienst van andere vak- en vormingsgebieden. 

 
3.2.1.3. Voortgezet technisch lezen 
 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

In groep 4 t/m 8 wordt, aansluitend bij Veilig Leren Lezen, gewerkt met de methode 

“Ondersteboven van Lezen”van C. Aarnoutse en B. Kouwenberg, uitgegeven door 

Zwijsen Tilburg . Kern 12 van Veilig Leren Lezen wordt in het eerste gedeelte van 

groep 4 eerst behandeld en daarna start men met de methode “Ondersteboven van 

Lezen”  
 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

Op het eind van iedere groep willen we dat alle kinderen in een normaal tempo op 

hun niveau afgestemde leesteksten op een correcte wijze kunnen verklanken met een  

juiste logische en melodische intonatie. 

 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

De leerstofkeuze wordt bepaald door het onderwijsleerpakket. De tijd die in de  
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 verschillende jaargroepen aan voortgezet technisch lezen wordt besteed vermindert 

 naarmate het leerjaar hoger wordt. 

Naast de lessen uit de methode wordt gebruikt gemaakt van minimaal 4 keer per 

week stil lezen in een boek op een Avi-niveau passend bij het technische leesniveau 

van het kind. Zwakke lezers gaan, tijdens stillezen Connect-lezen of  Ralfi-lezen. Tot 

slot wordt voor zwakke lezers van groep 4 gebruik gemaakt van de methode “Estafet-

te” uitgegeven door Zwijsen Tilburg. Zwakke lezers uit de groepen 3,4 en 5 maken 

ook gebruik van het computerprogramma Leesladder, eveneens van Zwijsen Tilburg. 

 

Differentiatie 

 Er wordt gedifferentieerd door middel van: 

 Ralfi-lezen, voor zwakke lezers in groep 5 t/m 8. 

Ralfi-lezen is een methode die speciaal bedoeld is voor kinderen die langdurig veel te 

traag blijven lezen. Het lezen versnelt en automatiseert niet. 

De RT-er, of de onderwijsassistent onder supervisie van de IB-er, leest met een 

groepje van maximaal 4 kinderen. Samen zoeken ze onderwerpen/leesboeken waar 

de kinderen interesse in hebben. De inhoud van de tekst ligt qua AVI-niveau hoger 

dan het AVI-niveau dat de kinderen beheersen. 

Aan het begin van de week krijgt de leesgroep een tekst waarmee ze een week lang 

elke dag aan de slag gaan. Ze gaan de moeilijke woorden opzoeken/onderstrepen en 

bespreken, ze gaan koorlezen (allemaal tegelijk hardop lezen) en duo lezen (de een 

leest de tekst hardop voor en de ander leest stil mee). Aan het einde van de week la-

ten de kinderen aan elkaar horen hoe men de tekst kan voorlezen. 

Connect Vloeiend Lezen, voornamelijk in groep 4. 

Dit is een programma voor kinderen die de aanvankelijke leeshandeling beheersen, 

maar niet komen tot het automatiseren daarvan. Het gaat hier vooral om leeskilome-

ters maken en te komen tot vloeiend lezen.De volgende leestechnieken worden ge-

hanteerd: voorlezen, “koorlezen”, duolezen en het bespreken van leesstrategieen.  

Estafette, groep 4.  

Deze methode wordt gebruikt voor de zwakke lezers in groep 4. De opbouw van deze 

methode maakt het mogelijk dat er een evenwichtige invulling is van het voortgezet 

technisch leesonderwijs zodat er naast gerichte instructie ook voldoende tijd en mo-

gelijkheden zijn voor de toepassing van de leesvaardigheid. Er wordt gewerkt met 

een leesboek en een werkboekje. 

 

Didactische werkvormen/werkwijze 

De lessen volgens de methode “Ondersteboven van lezen”, kennen de volgende fa-

sen: 

introductie 

instructie 

inoefening 

verwerking 

In de laatste twee fasen staat het zelfstandig werken centraal. 

 

Evaluatie 

 De voortgang in het technisch lezen in groep 4 t/m 8 wordt nauwkeurig gevolgd  

 middels de afname van de Cito Avi-leeskaarten en de Cito-Drieminutentoets. Deze 

 laatste is een toets waarbij het kind losse woorden leest. 
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In groep 3 t/m 7 worden deze testen 2 keer per jaar afgenomen. Alleen kinderen die 

in groep 8 nog niet het gewenste niveau hebben gehaald worden in groep 8 ook nog 

getest. 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 

In groep 4 en 5 vindt een schriftelijke beoordeling plaats met behulp van een woord 

en wordt daarnaast het Avi-niveau op het rapport vermeld. 

Nadat kinderen niveau Avi-plus hebben bereikt wordt dit Avi-niveau, in principe, 

verder niet meer op het rapport vermeld. 

Het technisch lezen wordt t/m groep 8 beoordeeeld met een letter. 

 
3.2.1.4. Begrijpend lezen en informatie verwerven 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

In groep 4 t/m 8 werken wij, aansluitend bij Veilig Leren Lezen,  met  de methode 

“Ondersteboven van Lezen”van C. Aarnoutse en B. Kouwenberg, uitgegeven door 

Zwijsen Tilburg . 

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

Begrijpend lezen kunnen we omschrijven als het achterhalen van de betekenis of be-

doeling van schriftelijke informatie. De belangrijkste factoren die een rol spelen  

bij het begrijpend lezen zijn de kennis waarover de lezer beschikt en de vaardigheden

 of strategieën die hij kan inzetten om een tekst zo goed mogelijk te begrijpen. Deze 

 kennis en vaardigheden vormen de belangrijkste doelen van de lessen begrijpend  le-

zen. 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

 De leerstof wordt bepaald door het onderwijsleerpakket. 

 De tijd die in de verschillende jaargroepen aan begrijpend lezen wordt besteed binnen  

 onze methode loopt op naarmate het leerjaar hoger wordt. 

 

Didactische werkvormen/werkwijze 

De lessen volgens de methode “Ondersteboven van lezen”, kennen de volgende fa-

sen: 

introductie 

instructie 

inoefening 

verwerking 

In de laatste twee fasen staat het zelfstandig werken centraal. 

 

Per leerjaar zijn er twee leerlingboeken en twee werkschriften waarin de kinderen de 

aangeboden stof verwerken. Dit werk wordt besproken maar niet beoordeeld. Daar-

naast zijn er kopieerbladen. In de handleiding wordt aangegeven welke kopieerbla-

den bij de betreffende les horen. Ook dit werk wordt nabesproken, niet beoordeeld. 

 

Differentiatie 

De leesteksten van de kopieerbladen hebben qua technisch leesniveau een makkelij-

kere en een moeilijke variant. De leerkracht geeft aan welk kind welke tekst moet 
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gebruiken. Voorts wordt naar inzicht van de leerkracht gedifferentieerd binnen het 

maken van de diverse verwerkingsopdrachten bij de tekst. 

 

Evaluatie 

Voor wat betreft de korte en middellange termijn vindt de evaluatie als volgt plaats. 

De leerlingen van groep 4 t/m 7 krijgen na eenheid 1/2 een start-toets. Na eenheid 4/5 

wordt Toets 1 afgenomen en na eenheid 9/10 Toets 2. 

Groep 8 krijgt na eenheid 3 en eenheid 8 een toets. 

Voor de lange termijn wordt in groep 3 t/m 7 de Cito-toets Begrijpend lezen afgeno-

men   

Met behulp van bovenstaande toetsen wordt de voortgang van de leerlingen gemeten 

en in kaart gebracht. 

 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 

Het begrijpend lezen wordt op het rapport vanaf groep 4 met een cijfer beoordeeld. 

 

 

Relaties met andere vakgebieden 

Bij het onderwerp begrijpend lezen en informatieverwerking worden vaardigheden 

aangeleerd die kinderen goed kunnen gebruiken bij het zelfstandig verwerken van 

teksten bij onder andere de kennisgebieden. Bij het gebruik van informatieve teksten 

uit o.a. het documentatiecentrum, bij de voorbereiding van een spreekbeurt of bij het 

uitwerken van een project zal de leerkracht stimuleren dat deze vaardigheden worden 

toegepast.  

Het maken van een werkstuk is een belangrijke schakel in dit leerproces. De werk-

wijze volgt hierna. 

 

Groep 6 

In groep 6 wordt één werkstuk gemaakt. Naar aanleiding van dit werkstuk wordt een 

spreekbeurt gehouden. 

In het eerste trimester maken de kinderen een werkstuk waarvan de onderwerpkeuze 

vrij is. De kinderen wordt aangeraden een onderwerp te kiezen waarvan ze al het een 

en ander weten. Je kunt denken aan een huisdier, sport of hobby. 

De kinderen maken onder begeleiding van de leerkracht een vragenlijst over hun on-

derwerp.Hierna worden deze vragen gecategoriseerd.  

De kinderen zoeken in het documentatiecentrum naar boekjes over hun onderwerp. 

Met behulp van deze informatie gaan ze proberen in verhaalvorm antwoord te geven 

op de eerder opgestelde vragen. 

De kinderen leveren het werkstuk in het klad in. Kaft, plaatjes en eventuele bijlagen 

hoeven hier niet bij te zitten.  

De leerkracht controleert ieder werkstuk en bespreekt met ieder kind de eventueel 

nog aan te brengen verbeteringen.  

Hierna krijgen de kinderen ongeveer vier weken de tijd om thuis het werkstuk in het 

net te verwerken. Dit mag middels de computer gebeuren, maar vanzelfsprekend kan 

het werkstuk ook met de hand in het net worden geschreven. Bij de beoordeling 

wordt er overigens géén verschil gemaakt tussen deze verwerkingsvormen. Niet 

iedereen heeft immers de beschikking over een computer! 



  52 

 

Het uiteindelijke resultaat moet bestaan uit de volgende onderdelen: 

1. Kaft 

2. Titelblad (met vermelding van onderwerp, auteur, plaats en datum) 

3. Inhoudsopgave 

4. Voorwoord (keuzeverantwoording, wat weet de leerling er al van?) 

5. Inhoudelijke informatie (tekst met plaatjes) 

6. Nawoord (hoe vond de leerling het om dit werkstuk te maken en wat heeft het er-

van geleerd?) 

 

De leerkracht beoordeelt het werkstuk met een cijfer op inhoud en verzorging. Er 

worden dus twee beoordelingen gegeven, die ook op het rapport vermeld worden. 

Na de kerstvakantie houdt ieder kind over het onderwerp van zijn of haar werkstuk 

een spreekbeurt. Deze spreekbeurt moet minimaal zes minuten en maximaal 10 mi-

nuten duren. Deze spreekbeurt wordt door de leerkracht beoordeeld met een cijfer, 

dat later ook in het rapport vermeld wordt. Overigens is het van belang dat iedere 

leerkracht zich realiseert, dat het houden van een spreekbeurt voor veel kinderen een 

buitengewoon spannende activiteit is.  De juiste pedagogische houding is hier dus 

van groot belang, en zal zeker in de beoordeling moeten meespelen. 

 

Groep 7. 

In groep 7 worden twee werkstukken gemaakt. 

Naar aanleiding van het eerste werkstuk wordt een spreekbeurt gehouden. 

In het eerste trimester maken de kinderen een werkstuk waarvan de keuze van het 

onderwerp in zo verre vrij is, dat alle aspecten hiervan behandeld moeten kunnen 

worden. ´De aap´ is als onderwerp te ruim; de Chimpansee is correct. Na het kiezen 

van een onderwerp gaan de kinderen naar de bibliotheek om te controleren of er vol-

doende informatie op hun niveau te vinden is. Informatie voor volwassenen wordt 

door de leerkracht niet geaccepteerd. Overigens bepaalt de leerkracht in alle gevallen 

of het gekozen onderwerp passend en verantwoord is. ´De Reformatie´ is wellicht 

een boeiend onderwerp voor de geïnteresseerde volwassene, maar is voor het door-

snee kind te hoog gegrepen, uitzonderingen daargelaten. Ook kunnen de kinderen in-

stanties als bv. Greenpeace, musea e.d. aanschrijven voor informatie. 

De kinderen beginnen onder leiding van de leerkracht met het maken van een 

´hersenhoos´, waarbij het de bedoeling is dat een ieder alles opschrijft wat hem bij 

het denken aan zijn of haar onderwerp te binnen schiet (brainstormen). Zo ontstaat 

een hele lijst van begrippen die later worden gecategoriseerd. Hierna wordt iedere ca-

tegorie benoemd (leefgebied, voortplanting, verzorging enz.) waardoor in feite al 

kleine hoofdstukjes ontstaan.  

Met behulp van de meegebrachte informatie gaan de kinderen de hoofdstukken uit-

schrijven. Zij doen dit eerst in het klad. Hiervoor kunnen ze ook gebruik maken van 

informatie die te vinden is in het documentatiecentrum van de school. De leerkracht 

benadert (meestal op de info-avond) één of twee ouders die de kinderen assisteren bij 

het werken in het d.c.. 

De kinderen leveren in november het werkstuk in het klad in. Kaft, plaatjes en even-

tuele bijlagen hoeven hier niet bij te zitten. 

De leerkracht controleert ieder werkstuk en bespreekt met ieder kind de eventueel 

nog aan te brengen verbeteringen. 
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Hierna krijgen de kinderen ongeveer vier weken de tijd om thuis het werkstuk in het 

net te verwerken. Hiervoor gelden dezelfde normen als in groep 6. 

Het uiteindelijke resultaat moet bestaan uit de volgende onderdelen: 

1. Kaft 

2. Titelblad (met vermelding van onderwerp, auteur, plaats en datum) 

3. Inhoudsopgave 

4. Voorwoord (keuzeverantwoording, wat weet de leerling er al van?) 

5. Encyclopedie (letterlijke weergave van de betekenis van het gekozen onderwerp 

volgens een encyclopedie) 

6. Inhoudelijke informatie (tekst met plaatjes) 

7.Eventuele bijlagen (brieven, schema's ed.) 

8. Bronvermelding. 

9. Nawoord (hoe vond de leerling het om dit werkstuk te maken en wat heeft het er-

van geleerd? 

 

De leerkracht beoordeelt het werkstuk met een cijfer op inhoud en verzorging. Er 

worden dus twee beoordelingen gegeven, die ook op het rapport vermeld worden. 

Na de kerstvakantie houdt ieder kind over het onderwerp van zijn of haar werkstuk 

een spreekbeurt. Deze spreekbeurt moet minimaal tien minuten en maximaal 15 mi-

nuten duren. Voor de beoordeling van de spreekbeurt gelden dezelfde richtlijnen als 

in groep 6. 

 

Het tweede werkstuk dat door de kinderen van groep 7 gemaakt wordt, betreft een 

werkstuk over een kinderboekenschrijver. Dit werkstuk wordt in zijn geheel thuis 

gemaakt. De kinderen kiezen een schrijver waarvan in de bibliotheek een knipselmap 

aanwezig is. Uit deze map kunnen ze de benodigde informatie halen. Vervolgens 

worden van deze schrijver twee boeken gelezen, waarvan met behulp van een vragen-

lijst recensies worden gemaakt. Deze recensies vormen een deel van het werkstuk.  

De biografische gegevens van de schrijver worden in eigen woorden verwerkt en 

vinden een plaats in het werkstuk. 

Daarnaast nemen de kinderen de bibliografische gegevens uit de knipselmap over. 

Als een schrijver erg veel boeken heeft geschreven (bv. A. M. G. Schmidt) mag de 

lijst ook gecopieerd worden.  

Verwerkt in het net bestaat dit werkstuk uit de volgende onderdelen: 

1. Kaft 

2. Titelblad 

3. Inhoudsopgave 

4. Voorwoord 

5. Bibliografische gegevens 

6. Biografische gegevens 

7. Recensies 

8. Nawoord 

 

 

Groep 8. 

In groep 8 wordt één werkstuk gemaakt. De werkwijze is identiek aan die in groep 7.   

Naar aanleiding van dit werkstuk houden de kinderen  een spreekbeurt. De richtlijnen 

wat betreft beoordeling zijn in dit geval dezelfde als in groep 7. 
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Het onderwerp van het  werkstuk moet echter wat verder van het bed liggen. 

(Huis)Dieren, hobbies e.d. worden als onderwerp niet meer geaccepteerd. Het is de 

bedoeling dat de kinderen een onderwerp kiezen waarvan ze nog niet zo veel weten. 

Je kunt denken aan instanties als de kinderbescherming, dierenbescherming, Am-

nesty International, vreemde landen etc. 

 

 

 

 
3.2.2. Schrijven 

 

Visie en uitgangspunten 

We zien het schrift als een communicatie- en expressiemiddel. Het   schrijven 

is als taalvaardigheid ondersteunend en functioneel ten opzichte van andere 

vormingsgebieden. 

 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

We maken gebruik van de methode Pennenstreken, Zwijsen – Tilburg. Het 

prettige van deze methode vinden we dat deze een compleet pakket biedt. Wij 

gebruiken dit momenteel in groep 3 t/m 8. 

In groep 3 schrijven de kinderen met potlood. Vanaf groep 4 wordt de vulpen 

ingevoerd. 

In groep 1 en 2 gebruiken we de methode Schrijfdans, van Ragnhild A. Ousso-

ren.  

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

Met het schrijfonderwijs willen we bereiken dat de kinderen een goed en vlot 

handschrift ontwikkelen. Daaronder verstaan we een handschrift dat goed 

leesbaar is, dat tot stand komt met een vlotte schrijfbeweging en waarbij spra-

ke is van een goede ruimteverdeling op het papier. 

 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

In groep 1 – 2 maken we gebruik van de methode Schrijfdans. De doelstelling 

van Schrijfdans is om met behulp van muziek, rijmpjes, spelletjes en muziek- 

en fantasietekeningen een vloeiend en gezond verbonden handschrift voor te 

bereiden door het combineren van grofmotorische- en fijnmotorische bewe-

gingen in de lucht en op papier. De ruimtelijke blik op papier wordt geoefend 

door met beide handen te werken, eventueel het papier te vouwen. De afwisse-

lende ritmes en tempi van muziek stimuleren het kind tot aanpassing van 

schrijfsnelheden.  

De bewegingen in de ruimte en op papier worden symmetrisch uitgevoerd, 

met beide handen. Dit is bevorderlijk voor het evenwichtig functioneren van 

onder andere oren, ogen en beide hersenhelften. Schrijfdans beoogt hiermee 

ook een verbetering van de algehele lichamelijke en geestelijke conditie gedu-
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rende de schooldag en het uitblijven van frustraties en krampachtigheid bij 

het uiteindelijke schrijfproces. 

Schrijfdans deel 1, zoals wij die in groep 1 en 2 gebruiken leert niet de letters 

aan maar behandelt de bewegingen die aan het methodisch schrijven vooraf 

gaan, waarbij de kinderen geleidelijk aan kunnen wennen aan de letters en met 

basisvormen en verbindingen kunnen spelen. 

 

In groep 3 en 4 zijn we bezig met het aanvankelijk schrijven. Dit is lopend 

schrift gekoppeld aan Vernieuwd Veilig Leren Lezen. In groep 3 leren we de 

kleine letters aan en hun verbindingen. We schrijven uiteindelijk korte woord-

jes in een verbonden schrift. In groep 4 leren we de hoofdletters en hun ver-

bindingen. 

In groep 5 t/m 8 volgt het voortgezet schrijven. In groep 5 zijn we bezig met 

het automatiseren van de omzetting van de kleine letters in hoofdletters. Ook 

gaan we nu langere woorden schrijven. 

In groep 6, 7 en 8 besteedt de methode aandacht aan het methodisch schrijven, 

het temposchrijven, het blok- en sierschrift.Het optimaliseren van het automa-

tiseren van het schrijfproces krijgt veel aandacht. Verder komen aan de orde 

het schrijven tussen smallere liniatuur en het kritisch beoordelen van het eigen 

schrijfproduct, het eigen handschrift. 

Bij het schrijfonderwijs in groep 3 t/m 8 worden de volgende werkvormen 

toegepast: opdrachtsvormen, voordrachtsvormen, zelfstandig werken en indi-

viduele hulp. In groep 1 – 2 komen ook regelmatig spelvormen voor. 

 

Het aantal te behandelen werkschriftjes is per leerjaar verschillend. In de 

handleiding staan instructies die de kinderen daarna in hun schriftje moeten 

verwerken. Deze oefeningen worden door de leerkracht nagekeken en eventu-

eel van opmerkingen, stempels en/of beloningsplaatjes voorzien. 

Voor alle verwerkingsvormen geldt dat een leerling een foutief geschreven 

woord kan verbeteren door het foute woord te onderstrepen en daarna het ge-

hele woord opnieuw te schrijven. 
 

Differentiatie 
Pennenstreken geeft met speciale oefeningen een systematische ondersteuning 

van de motorische ontwikkeling. Voor kinderen die moeite hebben met een 

goede penhouding zijn er hulpmiddelen; zoals „driehoekjes‟ en „bolletjes‟ om 

de pengreep te ondersteunen.In groep 7 en 8 mogen de kinderen eventueel een 

eigen vulpen gebruiken, de overige kinderen maken gebruik van hun school-

vulpen. 

 

Evaluatie 

Observatie vinden we het beste middel om na te gaan of de ontwikkeling van 

de  schrijfvaardigheid goed verloopt. Bij schrijven gaat het niet alleen om het 

product, maar ook om de wijze waarop het schrift tot stand komt. 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 
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Op het rapport worden de ouders geïnformeerd over de ontwikkeling van de 

motorische vaardigheden (groep 1 – 2) en de schrijfvaardigheid. Er wordt ge-

bruik gemaakt van de observatiegegevens. 

 

Relaties met andere vakgebieden 

Bij alle andere vakgebieden maken de kinderen gebruik van hun schrijfvaar-

digheid. Regelmatig wordt bij de diverse vakgebieden expliciet aandacht ge-

vraagd voor de vormgeving en presentatie van teksten. 

 

 

 
3.2.2.1    Afspraken ( werkverzorging) Josefschool 

Eerst de algemene afspraken, daarna uitgesplitst per vakgebied 

 
Algemeen: 

Zet je naam op elk blaadje, tekening, werkblad etc. 

 Tijdens het eten en drinken wordt er voorgelezen door de leerkracht. 

 Bij het maken van toetsen zitten we in rijtjes. 

 Naar de wc? Kijk op het bordje, vrij of bezet? Vergeet het bordje niet om te draaien 

en ga naar de jongens of meisjes wc. 

 We gaan niet naar de wc tijdens de uitleg van de meester/juf. 

 Het eerste half uur na het begin van de schooltijd of na de pauze geen toiletbezoek. 

 1 keer tussen de pauzes naar de wc is genoeg. 

 Geen kauwgom of snoep in de klas (strepsils of drop bij keelpijn o.i.d. even melden 

bij juf/meester). 

 Geen pet op tijdens de lessen.  

 Modderschoenen trekken we uit en zetten deze naast de deur. 

 Bij het lijmen gebruiken we een plakmatje of krant. 

 Op de computer: ( eventueel kruisje zetten bij je naam) als je klaar bent zacht de vol-

gende van de lijst roepen. 

 Op het bord en op/in schriften hoofdletters gebruiken.   

 Bij een verjaardag schrijven we de naam van het kind op het bord met een vlag of 

ballonnen etc. Om 9.50 uur of 10.05 uur beginnen we met het vieren van de verjaar-

dag. Na de traktatie kiest de jarige een grote kaart en gaat met 1 klasgenoot  naar 

keuze de klassen rond. 

 Is iets fout terwijl het wel goed kan of is het heel slordig? Opnieuw!  

 Klein foutje: streep eronder. Hele zin: Tussen haakjes zetten. 

 Klaar met je werk? Kijk op het bord wat je zou kunnen doen.  

 Kijk elke dag voor brieven/bekers/brooddozen etc. Even herinneren en laten uitdelen. 

Gevonden voorwerpen worden in de mand in de gang bij de kleuters en bij groep 4  

verzameld. 
 

 

 
Rekenen: 

 

 In werkboek met potlood werken. 
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 Inoefenen hoe je in een schrift mooie rijtjes maakt en hoe en wanneer een bladzijde 

vol is. 

 In het schrift som …  voor kantlijn of boven werk. Vanaf groep 5 Blok en les ver-

melden. 

 Tussen rijtjes   3 hokjes ruimte laten. Onder elkaar een regel. 

 Cijfers 6,7,9 in het hokje schrijven en op de lijn. Zo ook de breuken en geen apart 

hokje voor een komma. 

 Aandacht voor lay-out, indeling van je bladzijde. 

 Nieuwe som, nieuwe regel. 

 Streep onder werk met potlood en liniaal. 

 

 

 
Taal: 

 
 Alles in schrijfletters. 

 Oef…  voor kantlijn. 

 Nieuwe zin, nieuwe regel. 

 Aandacht voor lay-out, indeling van je bladzijde. 

 Alleen met (kleur) potlood een tekening bij een opdracht. 

 Veel overschrijffouten: opnieuw! 

 Nieuw lesje, 1 regel overslaan.  

 

 

 
Schrijven: 

 
 Alles in schrijfletters (ook in taalschrift en invulopdrachten). 

 Alles met vulpen ( behalve als het doordrukt op het papier).  

 Niet met stiften in de schriften. 

 Fout: tussen haakjes of een streep eronder. 

 Geen gebruik van Typ-ex. 

 Na het werk, met potlood en liniaal een streep er onder. 

 

 
 

 
 

 
3.2.3. Taal 

 

Visie en uitgangspunten 

Het moedertaalonderwijs zien we als een heel belangrijk onderdeel van het onder-

wijsprogramma. Taal is in onze visie een instrument dat kinderen in bijna alle dagelijkse 

situaties nodig hebben: om te communiceren, om de wereld om je heen te ordenen en te 
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verkennen. In ons onderwijs willen we daarom ruim aandacht besteden aan de ontwikke-

ling van zowel de mondelinge als de schriftelijke taalvaardigheid.  

 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

In groep 1-2 worden veel gevarieerde situaties gecreëerd waarin de taalontwikkeling cen-

traal staat. In deze groepen wordt gebruik gemaakt van de methode voor auditieve taal-

ontwikkeling voor kleuters van groep 1 en 2 “Wat zeg je” van Marla van Wijk, “Schat-

kist” van uitgeverij Zwijsen en “Piramide” van de Citogroep. 

In groep 3 wordt gewerkt met 'Vernieuwd Veilig Leren Lezen' van uitgeverij Zwijsen. In 

groep 4 en 5 hebben wij in het schooljaar 2009-2010 de methode “Taal in 

Beeld”geïntroduceerd.Vanaf groep 6 wordt nog gewerkt met 'Zin in Taal' van uitgeverij 

Zwijsen. Samen met “Ondersteboven van Lezen” eveneens van uitgeverij Zwijsen is 

hiermee een verantwoorde op elkaar afgestemde lees-taal-lijn gerealiseerd. 

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

Met het onderwijs in de Nederlandse taal willen we bereiken dat kinderen de taal kunnen 

gebruiken in dagelijkse situaties. Het luisteren en spreken moet hen in staat stellen om an-

deren te begrijpen en hun eigen gevoelens, ideeën en meningen weer te geven. Ook willen 

wij bereiken dat kinderen de schriftelijke taal goed kunnen hanteren om zich te uiten.  

 

 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

In groep 1-2 staat de spreektaal centraal. Daarnaast wordt aandacht besteed aan taalkennis 

en ontwikkeling van leesbegrip. Aan de hand van 'Schatkist' en “Piramide” wordt met 

thema's gewerkt.  

Vanaf groep 3 is de leerstofopbouw conform de opbouw van 'Vernieuwd Veilig Leren 

Lezen', voor groep 4 en 5 van “Taal in Beeld‟. Vanaf groep 6 is de leerstofopbouw con-

form de opbouw van "Zin in taal'. Per leerjaar staat in de handleiding die in elke groep 

aanwezig is wat aan de orde komt. 

In elk blok van drie weken komen alle leerlijnen van taal en spelling terug. De les-

sen zijn onderverdeeld in woordenschat, spreken/luisteren, schrijven (stellen) en 

taalbeschouwing. 

De basisstof per eenheid is voor alle leerlingen bedoeld. Na ieder blok van drie we-

ken is een week waarin wordt nagegaan of de kinderen de basisstof beheersen (dia-

gnosticeren), herhalingsstof wordt aangeboden (remediëren) en kinderen verdiepen 

zich in andere taalproblemen (verrijkingsstof). Extra lesstof is opgenomen in een 

kaartenbak “Taalmaker”en vanaf groep 6 in een apart boekje “Taalmaatje”. Aan het 

eind van deze week wordt er een beoordelingstoets afgenomen. Voor de groepen 4 

en 5 zijn de toetsen opgenomen in de methode “Taal in Beeld”. De toetsen vanaf 

groep 6 bevinden zich in een map in de klas. De beoordeling van de toetsen Taal-

verwerving ligt vast; er zijn maximaal honderd punten per toets te behalen. 

 

Spelling: 

In de groepen 4 en 5 sluit de methode “Spelling in Beeld”aan bij de gebruikte taal-

methode. Deze methode sluit elk blok van 3 weken af met een signaaldictee, ge-

volgd door extra oefenstof of verrijking en een afsluitend controledictee. Per les 
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wordt één spellingscategorie geoefend. Hierbij kunnen de leerlingen gebruik maken 

van een boekje met uitlegkaarten waarin alle behandelde spellingsregels zijn opge-

nomen. 

Vanaf groep 6 wordt gewerkt met “Zin in spelling”. 

Ieder blok wordt afgesloten met een dictee: 5 zinnen, 10 woorden 

 1 punt per fout 

 ½ punt per fout leesteken  

 ½ punt per vergeten woord 

Het gemiddelde van deze cijfers bepaalt het rapportcijfer voor spelling. 

De beoordelingstoetsen en de dictees worden gewaardeerd met een cijfer.  

Tijdens de oefenfase wordt niet cijfermatig beoordeeld.  

Bij het onderdeel spelling is een boekje „De lijsterbij‟ waarin de kinderen woorden 

kunnen opzoeken die ze niet precies weten te schrijven.  

Naast de taalmethode wordt een computerprogramma op spellingsgebied gebruikt. 

Hierin worden naast de aangeboden woorden ook de moeilijke woorden uit de taal-

methode ingebracht, geoefend en getoetst. 

Daarnaast wordt in groep 7 en 8 door middel van huiswerk aandacht besteed aan 

werkwoordspelling, moeilijke woorden, ontleden, spreekwoorden en gezegden.  

Dit huiswerk wordt klassikaal besproken en niet beoordeeld. 

Het schooljaar 2008/2009  hebben we, aan de hand van het praktijkboek “Met woor-

den in de weer”, aandacht besteed aan een nieuwe aanpak voor woordenschatuit-

breiding.De bestaande didactiek van het woordenschatonderwijs is aangescherpt en 

uitgebreid.We leren leerlingen woorden en begrippen aan in een zinvol verband en 

ingebed in de bestaande klassenactiviteiten. Dat betekent dat leerkrachten de woor-

den en betekenissen moeten aanreiken die nodig zijn om ten volle te kunnen mee-

draaien, meedenken en meepraten. Zowel in de klas als daarbuiten. Woorden komen 

duidelijk gekoppeld aan betekenissen in de klas te hangen en worden met veel geva-

rieerde werkvormen ingeoefend, in de onderbouw, middenbouw en bovenbouw. 

Woordenschatonderwijs krijgt dan de plaats die het verdient in het huidige onder-

wijs. 

 

 

Didactische werkvormen / werkwijze 

In groep 1 t/m 8 komen bij het onderwijs in het Nederlands alle werkvormen aan de orde.  

 

 

 

Differentiatie 

Differentiatie vindt allereerst plaats tijdens het maken van de oefenstof; ieder kind maakt 

de basisstof, de extra stof is 'facultatief'. Dit geldt zowel voor taalverwerving als spelling. 

Na de diagnostische toets krijgt het kind herhalings- of verrijkingsstof aangeboden. Ook 

heeft de leerkracht de gelegenheid om kinderen waar nodig extra oefenstof aan te bieden, 

hetzij als uitbreiding hetzij ter remediëring van gesignaleerde problemen.  

 

Evaluatie 

Elk jaar vinden er regelmatig gesprekken plaats waarin het werken met de methode wordt 

besproken. Aan het einde van ieder schooljaar wordt het gebruik van de methode geëvalu-
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eerd. Daarbij wordt bekeken of er redenen zijn om eventueel af te wijken van de afge-

sproken werkwijze. 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 

In groep 1-2 maakt de leerkracht gebruik van de door observatie verzamelde gegevens. 

Vanaf groep 4  neemt de leerkracht beoordelingstoetsen af. Deze zijn voor groep 4 en 5 in 

de methode opgenomen. Vanaf groep 6 bevinden de toetsen  zich in de kopieermap in het 

lokaal.  

Op het rapport staan de ontwikkelingsgebieden en enkele leerstofonderdelen afzonderlijk 

vermeld. Ouders worden door de rapportage op de hoogte gehouden van de mate waarin 

hun kind die onderdelen beheerst. 

 

Relaties met andere vakgebieden 

Bij andere vak- en vormingsgebieden komt taal ook aan de orde. Dit is vooral het geval 

bij de wereldoriënterende vakken. Kinderen maken daarbij gebruik van hun spreek- en 

luistervaardigheid en krijgen vaak verwerkingsvormen die een appèl op `taal' doen. 

 

Afspraken methode taal en spelling in beeld. 2009/2010 

Afgesproken op 2 november 2009 voor groep 4 en 5 

 

Hoe gaan we om met toetstaken? 

We beoordelen de toetsen van de methode per onderdeel.( zie handleiding) Op 

deze manier krijgen we een duidelijk beeld welke leerling moet gaan herhalen en 

welke leerling met taalmaker verder kan gaan. Op onze rapporten komen de vol-

gende onderdelen te staan:  Beoordeling: 

 Taalbeschouwing  cijfer 

 Woordenschat  woord 

 Spelling   cijfer 

 Stellen   woord 

 

Hoe komen we tot een beoordeling? Normering?  

Per taak halen kinderen goed, voldoende of onvoldoende. 

Goed=3 punten, voldoende=2 punten en onvoldoende = 1 punt 

 

Score in punten Resultaat in 

woorden 

Resultaat in cij-

fers 

15 ( alles goed) zeer goed 10 

14 goed 9 

13 ruim voldoende 8 

12 Ruim voldoen-

de 

7,5 

11 voldoende 6,5 

10 voldoende 6 

9 voldoende 6- 

8  twijfelachtig 5,5 

7 twijfelachtig 5,5 

6 onvoldoende 5 
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5 onvoldoende 5 

 

Naast de toetsen hebben we observaties, computerprogramma, werkschriften en 

de reflectie van de kinderen zelf ( terugkijken na de les) als punten om ook te ge-

bruiken voor het rapport. We kijken dus niet alleen naar de toets. Maar gebruiken 

het wel als belangrijk middel. De kinderen krijgen de toetsen met een cijfer mee 

naar huis. 

 

Met spelling gebruiken we het signaaldictee en het controledictee als middel om 

tot een rapportcijfer te komen. De kinderen krijgen het controledictee met een 

cijfer mee naar huis. Het signaaldictee beoordelen wij wel. Maar op dit dictee 

zetten wij geen cijfer voor de kinderen. 

Aantal fouten ( 

van 21 woor-

den) 

Resultaat in 

woorden 

Resultaat in cij-

fers 

0 zeer goed 10 

1 zeer goed 9 

2 goed 8 

3 Ruim voldoen-

de 

7,5 

4 voldoende 6,5 

5 voldoende 6 

6 twijfelachtig 5,5  

7 of meer onvoldoende 5 / 5- 

 

Naast de dictees hebben we observaties, computerprogramma, werkschriften en 

de reflectie van de kinderen zelf ( terugkijken na de les) als punten om ook te ge-

bruiken voor het rapport. We kijken dus niet alleen naar de dictees. 

 

Gaan we woordpakketten introduceren? 

Kinderen die veel moeite hebben met spelling of met een bepaalde regel laten we 

thuis extra oefenen. We maken een kopie van de uitlegkaart met een post-it over 

de extra woorden. De kinderen oefenen de woorden van de week en schrijven 

zelf nog 5 extra woorden op. Na een week komt dit blad weer mee naar school.  

We starten hiermee na de rapportgesprekken. We kunnen dan tijdens de rapport-

gesprekken de ouders informeren over hoe om te gaan met het gekopieerde blad. 

De woordpakketten worden op deze manier niet klassikaal aangeboden. Het is al-

leen voor de zwakke leerling. 

 

Wat doen we met categorieën die te laat aangeboden worden voor de CITO? 

We hebben nu per groep een duidelijk overzicht van de categorieën die niet op 

tijd aan bod komen.( zie uitgedeelde bladen) Dit is fijn om te hebben en wellicht 

handig om voor in de handleiding van de spellingmethode te doen. We halen de 

categorieën niet naar voren voor de CITO. We zijn ons als leerkracht wel bewust 

van de categorieën en kunnen ze wel van te voren bespreken. Bijvoorbeeld de 

eind d of t? Dit is duidelijk een regel die je steeds bespreekt, maar niet altijd al 
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bewust inoefent. In groep 7 zijn er aardig wat regels die niet op tijd aan bod ko-

men. Halen we die wel wat naar voren? 

Voor groep 4 en 5 besluiten we nu van niet. 

 

Hoe gebruiken we de extra materialen? 

Taalmaker zullen we met de leerlingen beter en vaker nabespreken. Ook bekijken 

we met de kinderen welke materialen ze nodig hebben. Ook zitten er internetop-

drachten tussen. Via het inlogsysteem kunnen de leerlingen dan op verschillende 

links klikken. Hiermee zijn we nog niet bekend.  

Aan het leerspel missen we niks. We zullen het spel dan ook niet bestellen. 

 

Hoe gaan we om met de drie organisatievormen? Hoe delen we de leerlingen in? 

We moeten hier nog met elkaar over verder praten, wellicht dat het tijdens de be-

spreking van de zorgroute langs komt. We werken nu al wel met begeleid leren, 

samenwerkend leren en individueel leren. Maar hoe precies? We moeten vooral 

bij het samenwerkend leren oppassen voor de valkuil dat de ene leerling al het 

werk doet en de andere leerling het overschrijft. Hoe bepalen we welke leerling 

welke aanpak krijgt? En is dit haalbaar in de groep? Wat zijn de consequenties 

voor de klassenorganisatie? 

 

Hoe gaan we om met de uitgangspunten? 

Alle leerlingen doen mee aan de basislessen! 

De groep blijft bij elkaar! 

De methode biedt voldoende materialen! 

De leerkracht speelt een centrale rol! 

Zet je pedagogische en didactische kwaliteiten in! 

Zelfstandig waar het kan, begeleid waar het moet. 
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3.3. Onderwijs in de Engelse taal 
 

Visie en uitgangspunten 

We willen de kinderen graag in contact brengen met de Engelse taal, omdat deze in de 

Nederlandse samenleving een belangrijke rol speelt. Een communicatieve benadering 

vinden we daarbij belangrijk. Een thematische, en tevens gestructureerde opbouw lijkt ons 

het meest geschikt. 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

Er wordt gebruik gemaakt van de methode Junior. 

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 
Met het onderwijs in de Engelse taal willen we bereiken dat de kinderen een positieve 

houding ontwikkelen ten aanzien van het leren van een vreemde taal. Ook willen we dat 

de kinderen de taal als communicatiemiddel kunnen en durven gebruiken in contacten met 

mensen die zich van deze taal bedienen. 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

De leerstof wordt bepaald door het onderwijsleerpakket.  

De bij de methode behorende leerlingenboeken, werkboekjes en audiovisueel materiaal 

worden gebruikt. 

 

Didactische werkvormen / werkwijze 

Werkvormen die regelmatig voorkomen zijn: luisteropdrachten en naspreekoefeningen, 

schriftelijke verwerking en spreken door middel van rollenspellen. 

 

Evaluatie 

Aan het einde van ieder schooljaar wordt het gebruik van de methode geëvalueerd. Daar-

bij wordt bekeken of er redenen zijn om eventueel af te wijken van de afgesproken werk-

wijze. 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 

In groep 7 en 8 wordt per hoofdstuk met behulp van zelfgemaakte woorddictees nagegaan 

in welke mate de spelling beheerst wordt. Op het rapport komt een letterbeoordeling voor 

uitspraak en een cijfer voor spelling. 

 

Relaties met andere vakgebieden 

De Engelse taal komt terug bij het vak muziek en bij het omgaan met computers. 
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3.4. Rekenen en wiskunde 

 
Visie en uitgangspunten 

Het reken- en wiskunde-onderwijs ontleent zijn zin aan de herkenbaarheid en toe-

pasbaarheid in het dagelijks bestaan. Daarom willen we dat kinderen zich vanuit allerlei 

situaties zoals die zich in het dagelijks leven voordoen begrippen en vaardigheden eigen 

kunnen maken. Daarnaast willen we kinderen de gelegenheid bieden tot het zelf ontdek-

ken van oplossingen en strategieën. Echter de zwakkere leerlingen bieden we houvast 

door een eenduidige aanbieding van oplossingsstrategiën. 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

Wij gebruiken de methode Pluspunt, een realistische reken-wiskundemethode voor de ba-

sisschool van uitgeverij Malmberg. 

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

We streven er naar dat kinderen na acht jaar basisonderwijs de basisvaardigheden hebben 

verworven om ons getallensysteem te hanteren. Van groot belang achten we dat kinderen 

deze vaardigheden kunnen toepassen in dagelijkse situaties. 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

In groep 1-2 wordt gewerkt met een reken/wiskunde programma voor 5 en 6- jarige kleu-

ters. Het bevat 2 series van 5 projecten. De projecten zijn gekozen uit de belevingswereld 

van het kind. Deze projecten besteden aandacht aan ruimtelijke ordening en ruimtelijke 

relaties, taal-rekenbegrippen, meetactiviteiten, oriëntatie in de tijd en ontwikkeling van 

getalbegrip. 

 

De projecten zijn in 3 gebieden onderverdeeld. 

- meten. (meten langs een lijn, hoogte, afstand, tijdsverloop en inhoud.) 

- tellen en aantallen. (tellen van links naar rechts, vergelijken, ordenen, sorteren en vast-

stellen van aantallen.) 

- meetkundige oriëntatie (plaats/richting bepalen, vormen, bouwen en construeren) 

 

De methode maakt gebruik van tamelijk open leersituaties die aansluiten bij verschillende 

ontwikkelingsniveaus en  de belangstelling van kleuters. 

Naast de methode wordt gebruik gemaakt van verschillende materialen, onder andere lot-

to‟s. Ook wordt gebruik gemaakt van de computer (Bas telt mee). 

De werkwijze van de methode vindt plaats in: 

- groepslessen (opdracht in een groepje met een bepaald materiaal). 

- klasse- leergesprek (begrippen aanleren) 

- individuele opdrachten. 

 

Vanaf groep 3 wordt de in de methode gehanteerde leerstofopbouw gevolgd. In de hand-

leidingen is de opbouw per leerjaar aangegeven. 

Een schooljaar telt twaalf  blokken. Een blok duurt 3 weken. Er zijn leerkrachtgebonden 

lessen en lessen die door de kinderen zelfstandig gemaakt kunnen worden. In de handlei-

ding staat hiervan een overzicht. In een combinatieklas staat steeds een zelfstandige les in 
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de ene groep tegenover een leerkrachtgebonden les in de andere groep. In groep 3 is er 

een lesboek, een plusboek en 3 werkschriftjes. (zie handleiding) 

Vanaf groep 4 is er naast het lesboek en het plusboek ook een opdrachtenboek. De kinde-

ren werken vanaf groep 5 met vulpen in een rekenschriftje. Na elf lessen is er een (dia-

gnostische) toetsles. Hierna volgen lessen met herhalings- en verrijkingsstof en vervol-

gens beoordelingstoetsen. Deze bevinden zich in een map in het klaslokaal. Deze toetsen 

worden met een cijfer beoordeeld. De hoeveelheid en beoordeling ligt vast. 

Daarnaast wordt er per hoofdstuk een hoofdrekendictee afgenomen.; 15 sommen 1 fout 

per punt. Het hoofdrekencijfer wordt bepaald door het gemiddelde van de beoorde-

lingstoetsen en de hoofdrekendictees. 

 

Didactische werkvormen / werkwijze 

In groep 1-2 worden situaties gecreëerd waarin kinderen met diverse reken- en wis-

kunde-aspecten in aanraking komen. Gehanteerde werkvormen zijn: kringgesprek, 

spel-les, werk-les, arbeid naar keuze.  

In groep 3 t/m 8 zijn de volgende werkvormen van toepassing: gespreksvormen (onder-

wijsleergesprek), voordrachtsvormen (instructie), opdrachtsvormen (groepswerk), zelf-

standig werken en individuele hulp.  

Het geven van instructie, passend bij het kind, heeft volop aandacht. Directe instructie 

heeft als voornaamste doel leerlingen te helpen nieuwe informatie te verwerken, te inte-

greren, uit te breiden en  te verfijnen. De leiding van het leren ligt bij de leerkracht en de 

leerling leert actief. Er zijn 6 fasen: terugblik of introductie; presentatie/ interactieve 

groepsinstructie; begeleide inoefening (korte opdrachten, die steeds besproken wor-

den);zelfstandige verwerking (eventueel verlengde instructie voor zwakke leerlingen); te-

rug- en vooruitblik; terugkoppeling (feedback) gedurende elke lesfase. 

 

Evaluatie 

Elk jaar vinden er regelmatig gesprekken plaats waarin het werken met de methode wordt 

besproken. Aan het einde van ieder schooljaar wordt het gebruik van de methode geëvalu-

eerd. Daarbij wordt bekeken of er redenen zijn om eventueel af te wijken van de afge-

sproken werkwijze. 

 

Differentiatie 

Door observatie en het afnemen van toetsen is de leerkracht op de hoogte van de vorde-

ringen van de kinderen. Naar aanleiding daarvan vindt differentiatie plaats met betrekking 

tot de te maken oefenstof en krijgt het kind herhalings- of verrijkingsstof aangeboden. 

Ook heeft de leerkracht de gelegenheid om kinderen waar nodig extra oefenstof aan te 

bieden, hetzij als uitbreiding hetzij ter remediëring van gesignaleerde problemen.  

Vanaf oktober 2009 wordt er middels de 1-zorgroute gewerkt met groepshandelings-

plannen. Met behulp van een groepsplan kan er gericht en structureel gedifferentieerd 

worden en kan er doelgericht en preventief gewerkt worden. 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 

In groep 1-2 maakt de leerkracht gebruik van de door observatie verzamelde gegevens.  

Vanaf groep 3 neemt de leerkracht beoordelingstoetsen af. Deze zijn niet in de methode 

opgenomen, maar bevinden zich in de kopieermap in het lokaal. Op het rapport staan de 

ontwikkelingsgebieden en leerstofonderdelen die per leerjaar aan de orde komen vermeld. 
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Ouders worden door de rapportage op de hoogte gehouden van de mate waarin hun kind 

de leerstof beheerst. 

 

Relaties met andere vakgebieden 

Gezien het realistische karakter heeft dit gebied raakvlakken met wereldoriënterende vak-

ken. 
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3.5. Kennisgebieden 
 

3.5.1 Samenhang 
 

Het onderwijs in de kennisgebieden wordt in de groep 1 en 2 zo veel mogelijk in samen-

hang aangeboden.In groep 3 t/m 8 hebben we gekozen voor een zelfde aanpak, Veilig de 

wereld in; Land in zicht; een zee van tijd; in vogelvlucht. Alle methoden werken op de-

zelfde manier.  

In groep 3 werken we met de methode ”Veilig de wereld” in. Deze methode sluit volledig 

aan bij de methode Veilig leren lezen. De kinderen leren door te doen en door te ervaren. 

Deze nieuwe methode voor wereldverkenning in groep 3, blijft dicht bij de belevingswe-

reld van jonge kinderen. De kennisgebieden aardrijkskunde, geschiedenis en natuur & 

techniek komen er in samenhang in terug. Binnen een gestructureerde en uitdagende 

leeromgeving gaan kinderen actief aan de slag. Ze leren door te doen, onderzoeken en er-

varen. In de klas en daarbuiten.  

In de groepen 4 zijn er 'praatposters' en kopieerbladen.  

Vanaf groep 5 is er een leerlingenboek en een werkschrift waarin de kinderen de aange-

boden stof per les verwerken. Dit werk wordt besproken maar niet beoordeeld. Daarnaast 

zijn er kopieerbladen. In de handleiding wordt aangegeven welke kopieerbladen bij de be-

treffende les horen. Deze kopieerbladen bevinden zich in een ordner in het klaslokaal. 

Ook deze bladen worden besproken, doch niet beoordeeld.  

In de genoemde ordner bevinden zich ook de toetsen die aan het eind van een hoofdstuk 

worden gegeven.  

Vanaf groep 6 krijgen de kinderen een week voorafgaand aan deze toets een samenvatting 

van het betreffende hoofdstuk, zodat ze de stof thuis kunnen leren. Deze samenvattingen 

zitten voorin de ordner van de kopieerbladen. De boeken mogen niet mee naar huis.  

 
3.5.2. Aardrijkskunde 

 

Visie en uitgangspunten 

Wij vinden het van belang dat kinderen inzicht en kennis krijgen over hun eigen land, 

over andere landen, andere volken en andere culturen. Tevens vinden we functionele to-

pografie van belang. 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

 In groep 3 wordt “ Veilig de wereld in “ gebruikt. 

 In groep 4 wordt gebruik gemaakt van de methode “Land in zicht”. 

In de groepen 5 t/m 8 wordt gebruik gemaakt van de vernieuwde versie van de methode 

'Land in zicht' van Zwijsen.  

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

             Het hoofddoel is het ontwikkelen van een eigentijds geografisch wereldbeeld. 

 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

De leerstof wordt bepaald door het onderwijsleerpakket. De tijd die in de verschillende 

jaargroepen aan aardrijkskundeonderwijs wordt besteed, is als volgt verdeeld:  
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            groep 5   36  lessen 

groep 6   36  lessen 

groep 7   36  lessen 

            groep 8   36  lessen 

 

De bij de methode behorende leerlingenboeken en werkboeken worden gebruikt, alsmede 

het bijbehorende toetsmateriaal.  

 

Per jaargroep worden er zes thema‟s behandeld. Vanaf groep 5 bestaat elk thema uit zes 

lessen; elke zesde les is een toetsles. 

 

Didactische werkvormen / werkwijze 

Werkvormen die regelmatig voorkomen zijn: 

het groeps- of klassengesprek, het luisteren naar, en vertellen van verhalen, het lezen van 

schriftelijke informatie en het zelfstandig of in groepen verwerken daarvan. 

Vaak zal er een combinatie van werkvormen gehanteerd worden. 

 

Om te stimuleren dat leerlingen zelf actief op zoek gaan naar informatie en dus ontdek-

kend te werk gaan, begint de les met een korte introductie, gevolgd door zelfstandig wer-

ken. De introductie roept vragen op die de leerlingen met behulp van hun lesboek en 

werkboek gaan beantwoorden. Tijdens de interactieve nabespreking gaat de leerkracht 

dieper op de materie in en plaatst het onderwerp in een breder perspectief. 

Land in zicht gaat uit van een regionaal- thematische benadering. 

In groep 5 worden de basisvaardigheden van het vak aardrijkskunde aangeleerd. Groep 6, 

7 en 8 bestuderen achtereenvolgens Nederland, Europa en de wereld. De topografie van 

deze regio‟s wordt gestructureerd aangeboden. De regio‟s vormen het uitgangspunt voor 

de behandeling van relevante thema‟s die vervolgens in een breder perspectief worden 

geplaatst. 

 

Differentiatie 

Zoals op onze school voor alle vakgebieden geldt, wordt er altijd rekening gehouden met 

verschillen in vaardigheden en mogelijkheden van ieder individueel kind. 

 

            In het werkboek is, naast de basisstof, voor elk hoofdstuk ook extra leerstof  

            opgenomen in de vorm van herhalings - en verrijkingsstof. De stof sluit aan op de    

            basisopdrachten. Snelle leerlingen kunnen de extra stof zelfstandig maken zodra ze     

klaar zijn met de basisstof. Ze herkennen de differentiatieopdrachten aan de gekleurde pa-

gina‟s. 

 

Evaluatie 

In groep 1 t/m 5 wordt door middel van observatie, kringgesprek en gemaakte werkjes 

nagegaan of de beoogde doelstellingen bereikt zijn. 

 

Vanaf groep 6 wordt er per hoofdstuk een toets afgenomen. Tevens zal uit de gesprekken 

met de kinderen en tijdens observaties blijken in hoeverre de doelstellingen zijn bereikt. 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 
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Groep 3 en 4 krijgen een woord-/letterbeoordeling voor wereldoriëntatie. De vorderingen 

en belangstelling van de leerlingen in groep 5 met betrekking tot aardrijkskunde worden 

met een woord-/letterbeoordeling op het rapport aangegeven. Vanaf groep 6 met een cij-

fer. 

 

Relaties met andere vakgebieden 

Het feit dat regelmatig is en wordt gepoogd, de drie zaakvakken in meer of mindere mate 

geïntegreerd aan te bieden, geeft al aan dat de raakvakken onderling legio zijn. 

Daarnaast zullen thema's als staatsinrichting en maatschappelijke verhoudingen binnen 

het aardrijkskundeonderwijs aan de orde komen. 
 

 
3.5.3. Geschiedenis 

 

Visie en uitgangspunten 

Het vak geschiedenis houdt zich bezig met het aan- en overdragen van kennis omtrent het 

verleden. Wij vinden het belangrijk dat kinderen personen, gebeurtenissen, culturen en 

ontwikkelingen in de tijd kunnen plaatsen. 

 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

 In groep 3 wordt “ Veilig de wereld in “ gebruikt. 

 In groep 4 wordt gebruik gemaakt van de methode “Een zee van tijd”. 

In de groepen 5 t/m 8 wordt gebruik gemaakt van de nieuwe versie van methode 'Een zee 

van tijd' van Zwijsen. 

 

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

Middels het geschiedenisonderwijs streven wij ernaar dat de kinderen vaardigheden ver-

werven in het ordenen van tijd, kennis hebben van de begrippen heden, verleden en toe-

komst en van hun onderlinge samenhang. Dit is een voorwaarde om te voldoen aan de 

uiteindelijke doelstelling zoals genoemd onder  'uitgangspunten'. 

 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

De leerstof wordt bepaald door het onderwijsleerpakket. De tijd die in de verschillende 

jaargroepen aan geschiedenisonderwijs wordt besteed, is als volgt verdeeld:  

groep 5   36 lessen 

groep 6   36 lessen 

groep 7   36 lessen 

groep 8   36 lessen 

 

De bij de methode behorende leerlingenboeken en  werkboeken worden gebruikt, alsmede 

het bijbehorende toetsmateriaal. 

 

Per jaargroep worden er zes thema‟s behandeld. Vanaf groep 5 bestaat elk thema uit zes 

lessen; elke zesde les is een toetsles. 
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Didactische werkvormen / werkwijze 

Werkvormen die regelmatig voorkomen zijn: 

het groeps- of klassengesprek, het luisteren naar, en vertellen van verhalen, het lezen van 

schriftelijke informatie en het zelfstandig of in groepen verwerken daarvan. Vaak zal er 

een combinatie van werkvormen gehanteerd worden. 

 

Elke les is voor de helft leerkrachtgebonden en voor de helft leerkrachtvrij. 

Het leerkrachtgebonden deel kan bestaan uit het voorlezen van een verhaal, een klassen-

gesprek of een nabespreking van gemaakte opdrachten. 

Het zelfstandig werken (individueel, in tweetallen of groepjes) gebeurt aan de hand van 

het werkboek en het lesboek. De ene keer sluiten de leerlingen de les af met zelfstandig 

werken, de andere keer beginnen ze de les met het zelfstandig verwerken van de basisstof 

in het werkboek. 

 

„Een zee van tijd‟ laat de leerlingen het verleden beleven aan de hand van de volgende 

activiteiten: 

- zoeken naar sporen van het verleden (in musea, archieven en dergelijke, maar ook in de 

vorm van tradities); 

- ordenen aan de hand van de tijdbalk die het opslaan en terughalen van kennis verge-

makkelijkt; 

- beleven; de leerlingen leven zich in in verhalen en bouwen en spelen zelf het verleden 

na; 

- weergeven; de leerlingen reconstrueren het verleden aan de hand van vragen en op-

drachten 
 

Differentiatie 

Zoals op onze school voor alle vakgebieden geldt, wordt er altijd rekening gehouden met 

verschillen in vaardigheden en mogelijkheden van ieder individueel kind. 

 

In het werkboek is, naast de basisstof, voor elke les ook extra leerstof opgenomen in de 

vorm van herhalings- en verrijkingsstof. De stof sluit aan op de basisopdrachten. Snelle 

leerlingen kunnen de extra stof zelfstandig maken zodra ze klaar zijn met de basisstof. Ze 

herkennen de differentiatieopdrachten aan de gekleurde pagina en het pictogram. 

 

Evaluatie 

In groep 1 t/m 5 wordt door middel van observatie, kringgesprek en gemaakte werkjes 

nagegaan of de beoogde doelstellingen bereikt zijn. 

 

Vanaf groep 6 wordt er per hoofdstuk een toets afgenomen. Tevens zal uit de gesprekken 

met de kinderen en tijdens observaties blijken in hoeverre de doelstellingen zijn bereikt. 

 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 

Groep 3 en 4 krijgen een woord-/letterbeoordeling voor wereldoriëntatie. De vorderingen 

en belangstelling van de leerlingen in groep 5 met betrekking tot geschiedenis worden met 

een woord-/letterbeoordeling op het rapport aangegeven. Vanaf groep 6  met een cijfer. 
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Relaties met andere vakgebieden 

Het feit dat regelmatig is en wordt gepoogd, de drie zaakvakken in meer of mindere mate 

geïntegreerd aan te bieden, geeft al aan dat de raakvakken onderling legio zijn. 

Daarnaast zullen thema's als staatsinrichting en maatschappelijke verhoudingen binnen 

het geschiedenisonderwijs aan de orde komen. 
 

 
3.5.4. Natuur en techniek 

 

Visie en uitgangspunten 

Het vak natuur en techniek houdt zich bezig met de natuur, techniek en gezond- en red-

zaam gedrag. De leerlingen oriënteren zich op zichzelf, de omgeving, dieren, planten en 

natuurverschijnselen en ook op de wijze waarop mensen met elkaar en de natuur omgaan, 

hoe ze problemen oplossen en betekenis geven aan hun bestaan.  

Voor ons is de natuur van groot belang. Wij zijn er immers zelf onderdeel van en maken 

tegelijkertijd gebruik van de natuur. Daarom vinden we het belangrijk, kinderen te leren 

wat de samenhang is in de natuur en op welke wijze zij met de natuur verbonden zijn. 

Het vak techniek houdt zich bezig met de techniek binnen onze leefomgeving. Voor ons is 

de techniek van groot belang. Wij krijgen dagelijks te maken met ontwikkelingen die be-

trekking hebben op techniek. Het is  belangrijk dat kinderen technische vraagstukjes kun-

nen oplossen. 

Binnen onze visie op techniek komen drie begrippen duidelijk naar voren. 

Betekenisvol: 

Het kind ontdekt technische toepassingen in een combinatie van denken en doen. 

Het aansluiten bij de belevingswereld van de kinderen vergroot de betrokkenheid. Het 

kind leert verbanden zien en gebruikt deze ervaring en kennis in nieuwe situaties. 

Strategisch: 

Het onderzoekend en ontdekkend leren (ik doe en ik begrijp) moet worden gestimuleerd. 

Dit moet gebeuren door het scheppen van een gestructureerde, krachtige en uitdagende 

leeromgeving. Het vraagt om een duidelijk klassenmanagement en het doet een beroep op 

de zelfstandigheid van de leerlingen. 

Sociaal: 

Werken met techniek is een sociale activiteit. Communicatie, samenwerken en verant-

woordelijkheid nemen zijn belangrijke factoren. De kinderen stimuleren elkaar binnen 

onderzoeken en ontdekken. Ook zullen ze elkaar steunen en in overleg werken naar een 

oplossing. Het doet een beroep op de creativiteit van het kind. 

De volgende techniekprincipes vormen bij ons de uitgangspunten m.b.t. techniek onder-

wijs: 

Constructiesystemen: het construeren van bouwwerken voor wonen, werken, infrastruc-

tuur en dergelijke. Statische systemen zijn vaste bouwwerken, meubels; structuren die 

vanuit hun functie weinig beweging toelaten. Dynamische systemen laten juist wel bewe-

gingen toe (vb.ophaalbrug, deur). Belangrijk bij deze systemen is het materiaalgebruik. 

Transportsystemen: Deze hebben als doel het vervoeren van mensen en goederen van de 

ene naar de andere plek. Dit kan over land, door het water, door de lucht, en in de ruimte. 

 Belangrijk hierbij is het gebruik van energie om voertuigen te bewegen. 

 Communicatiesystemen: Technieken waarbij mensen direct en indirect met elkaar  

 communiceren. 

De systemen draaien min of meer los van de mens. Bijvoorbeeld de wetgever die via 
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een stoplicht met de weggebruiker communiceert, maar ook communicatie tussen appara-

ten onderling (thermostaat met CV ketel). Belangrijk hierbij is de hantering en bewerking 

van informatie. 

Productiesystemen: Het produceren van consumptiegoederen. Belangrijk hierbij is de om-

zettingvan materiaal in consumptiegoederen. 

Waar mogelijk leggen we een link met maatschappij (bedrijf, beroep) of vakgebied (taal, 

lezen,wereldoriëntatie). 

Enerzijds leren we de kinderen vaardigheden; anderzijds laten we ze zelf problemen op-

lossen,creatief leren denken en ervaring opdoen. De leerkracht hoeft niet alles zelf te kun-

nen en kennen, maar stimuleert en begeleidt; soms komt er geen oplossing, maar is het 

proces en de sociale activiteit (samen ontdekken en ervaren) waardevol. 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

In de groepen 1 en 2 wordt gebruik gemaakt van projecten en thema‟s (N.M.E.). 

In groep 3 wordt  “Veilig de wereld in” gebruikt. 

In de groepen 4 wordt gebruik gemaakt van de methode “In vogelvlucht”. 

In de groepen 5 - 8 wordt gebruik gemaakt van de vernieuwde methode 'In Vogelvlucht' 

van Zwijsen en soms van een project van N.M.E. Een overzicht van te bestellen leskisten 

is te vinden op www.nmeculemborg.nl. 

Sinds 2008 is onze school bezig met het invoeren van wetenschap en techniek en doet 

dat samen met het Programma VTB. Er is een techniekcoördinator aangesteld en een keu-

zegemaakt voor de aanschaf van leermiddelen. Wij hebben gekozen voor “De Techniek 

Torens” voor groep 1 t/m 8. De Techniek Torens zijn drie opvallende en vrolijk gekleurde 

kasten in de vorm van Middeleeeuwse kasteeltorens, waarin alle materialen , leskisten en 

lesbeschrijvingen zijn opgeborgen voor tenminste 80 technieklessen voor groep 1 tot en 

met groep 8. 

In september 2009 zijn “De Techniek Torens”geplaatst. Schooljaar 2009/2010 vindt de 

implementatie plaats. 

Einde van dit schooljaar wordt vastgelegd op welke wijze schoolbreed gewerkt wordt. 

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

We volgen de doelstellingen van het onderwijs-leerpakket. 

Natuuronderwijs is er op gericht de kinderen te laten ontdekken, dat het leven van de 

mens onlosmakelijk verbonden is met de natuur om hem heen. Daarbij zijn on-

derzoekende en ontdekkende activiteiten onmisbaar, om het besef te krijgen dat de mens 

verantwoordelijkheid heeft voor zichzelf, zijn medemens en de natuur. 

 De Techniek Torens is kerndoel dekkend. Alle thema's en domeinen (constructie,       

transport,productie, communicatie, elekrotechniek, chemie, duurzame energie, etc, 

domein A en domein B) worden in doorlopende leerlijnen behandeld. 

 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

De leerstof wordt bepaald door het onderwijs-leerpakket. De tijd die in de verschillende 

jaargroepen aan natuuronderwijs wordt besteed, is als volgt verdeeld: 

groep  4   10 lessen 

groep 5 t/m 8  24 basislessen en 12 extra lessen (verdeeld over 6 thema‟s) 

De duur van de lessen varieert van 35 tot 50 minuten.  

 

http://www.nmeculemborg.nl/
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De bij de methode behorende leerlingboeken, werkboekjes en kopieerbladen worden ge-

bruikt, alsmede het bijbehorende toetsmateriaal.  

 

Didactische werkvormen / werkwijze 

Werkvormen die regelmatig voorkomen zijn: 

 informatieverwerven en verwerken 

 onderzoekjes doen (zowel binnen als buiten) 

 doe- en ontwerpopdrachten maken 

 gesprekken voeren 

Hiernaast nemen verhalen, kringgesprekken en ontdekhoeken een belangrijke plaats in. 

Vaak zal er een combinatie van werkvormen gehanteerd worden. 

De implementatie van de Techniektorens vindt in het schooljaar 2009-2010 plaats. De 

methode wordt gevolgd, waardoor aan het einde van het schooljaar alle leerlingen de op-

drachten voor hun groep hebben gedaan. Techniek komt periodiek aan de orde. Leer-

krachten kunnen ervoor kiezen om techniek wekelijks ( een groepje) of maandelijks ( alle 

leerlingen) aan de orde te laten komen. Eventueel worden ouders gevraagd om leerlingen 

met techniek te begeleiden. Indien materiaal wordt verbruikt, wordt dit op de bestelformu-

lieren in de techniekkast genoteerd. De techniekcoördinator zorgt ervoor dat de materialen 

tijdig worden aangevuld. 

 

 

Differentiatie 

Zoals op onze school voor alle vakgebieden geldt, wordt er altijd rekening gehouden met 

verschillen in vaardigheden en mogelijkheden van ieder individueel kind. 

Daarnaast is er voor de groepen 5-8 binnen de methode extra stof aanwezig, met een an-

dere invalshoek of een andere verwerking. De snellere leerling heeft dus naast de basis-

stof voldoende extra materiaal. 

 

Evaluatie 

In groep 1 t/m 4 wordt door middel van observatie, kringgesprek en gemaakte werkjes 

nagegaan of de beoogde doelstellingen bereikt zijn. 

Vanaf groep 5 wordt er per hoofdstuk een toets afgenomen. Tevens zal uit de gesprekken 

met de kinderen en tijdens observaties blijken in hoeverre de doelstellingen zijn bereikt.. 

De beoordeling van techniek is gebaseerd op de uitvoering en betrokkenheid binnen de 

lessen. De leerlingen uit groep 8 nemen jaarlijks deel aan de attitudemeting omtrent “We-

tenschap en Techniek”. 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 

Groep 3 en 4 krijgen een woord-/letterbeoordeling voor wereldoriëntatie. De vorderingen 

en belangstelling van de leerlingen in groep 5 met betrekking tot natuur en techniek wor-

den met een woord-/letterbeoordeling op het rapport aangegeven. Vanaf groep 6  met een 

cijfer. 

 

Relaties met andere vakgebieden 

Het feit dat er regelmatig is en wordt gepoogd, de drie zaakvakken in meer of mindere 

mate geïntegreerd aan te bieden, geeft al aan, dat de raakvlakken onderling legio zijn. 
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Daarnaast is er in de methode vanzelfsprekend aandacht besteed aan de relaties met het 

vak sociale redzaamheid. 
 

3.5.5. Maatschappelijke verhoudingen, waaronder staatsinrichting 

 

Visie en uitgangspunten 

Kinderen leven in onze maatschappij in allerlei groepen waaraan zij een bijdrage kunnen 

en mogen geven. Om dit te kunnen, zullen ze een zeker zelfbewustzijn moeten ontwikke-

len en over bepaalde vaardigheden moeten kunnen beschikken. Daarnaast is het van be-

lang dat zij inzicht krijgen in ons democratisch staatsbestel en de vraagstukken die ook 

hun leven bepalen. 

 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

Er wordt geen specifiek onderwijsleerpakket gebruikt. Ter ondersteuning van de leer-

kracht zijn er in de personeelsbibliotheek diverse naslagwerken en bronnenboeken. Wan-

neer er een geschikt aanbod is, zal gebruik gemaakt worden van de school-TV. In dat ka-

der wordt door groep 7 en 8 gekeken naar het weekjournaal. 

Daarnaast wordt een keuze gemaakt uit de projecten die de school regelmatig aangeboden 

krijgt. 

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

We willen bereiken dat kinderen op de R.K. Josefschool na acht jaar basisonderwijs: - 

kennis en inzicht hebben in relaties tussen individuen en groepen, die van  

 belang zijn in ons staatsbestel; 

- kennis en inzicht hebben in het functioneren van instellingen in onze maatschappij; 

- sociale vaardigheden ontwikkeld hebben, waaronder het voeren van een ge-

sprek/discusssie, het leren ontdekken vanuit welk belang iemand zijn of haar standpunt 

verdedigt; 

- zich betrokken voelen bij democratisering als proces; 

- zich betrokken voelen bij wereldproblemen, zoals de tegenstelling tussen arm en rijk, 

kwesties rond oorlog en vrede, milieuvraagstukken, mensenrechten en energie-

vraagstukken. 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

Dit vakgebied wordt niet apart op het rooster vermeld. De leerstof zal worden aangeboden 

in het kader van andere vakgebieden. In alle groepen komen de maatschappelijke verhou-

dingen op niet geplande momenten aan de orde naar aanleiding van vragen van kinderen, 

de actualiteit en zich daarvoor lenende situaties. 

In alle groepen zijn de kernthema's: 

- wonen en werken; 

- zorgen voor jezelf (o.a. ziek zijn en beter worden, hygiëne); 

- arm en rijk; 

- de natuur; 

- de leefomgeving (o.a. spelen op straat, mijn straat, nieuwbouw, bejaarden, voorzienin-

gen in de buurt); 

- helpen (o.a. pech, ongelukken, gehandicapten, hulpverlening); 

- communicatie (o.a. krant, TV, radio); 
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- rolpatronen; 

- wie is de baas ( o.a. besturen, bestuur van de gemeente en ons land, wetten en regels, 

partijen). 

 

Didactische werkvormen / werkwijze 

De meest gebruikte didactische werkvormen zijn: 

- opdrachtsvormen, waaronder het maken van een werkstuk, het houden van een spreek-

beurt; 

- voordrachtsvormen, waaronder het aanbieden en lezen van boeken, waaronder prenten-

boeken, de vertelling, de instructie; 

- gespreksvormen, waaronder het kringgesprek; 

- zelfstandig werken, de zelfwerkzaamheid van kinderen waarbij het documen-

tatiecentrum kan worden gebruikt. 

 

Differentiatie 

Er wordt rekening gehouden met verschillen tussen kinderen qua belangstelling en vaar-

digheidsniveau. Dit zal vooral tot uitdrukking komen in de inbreng van kinderen bij ge-

sprekken in de groep en bij het maken van werkstukken. 

 

 

Evaluatie 

Dit zal gebeuren in het kader van de totale evaluatie van de kennisgebieden. 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 

Er wordt geen aparte vermelding op het rapport gemaakt. De waardering op het rapport is 

verwerkt in de beoordeling van een aantal andere kennisgebieden zoals aardrijkskunde, 

geschiedenis en biologie.  

 

Relaties met andere vakgebieden 

Uit het voorafgaande is duidelijk dat wij dit vakgebied willen integreren in een aantal op 

school gegeven vak- en vormingsgebieden, te weten: taal, aardrijkskunde, geschiedenis, 

biologie en geestelijke stromingen. Daar waar het voor de hand ligt worden tevens andere 

verbanden gelegd. 
 

3.5.6. Gezondheidsvoorlichting en -opvoeding 

 

Visie en uitgangspunten 

Mensen vertonen gedragingen en gewoonten die een bedreiging zijn voor hun gezond-

heid. Wat gezondheid en gezond gedrag is, valt moeilijk nauwkeurig voor een ieder aan te 

geven. De maatschappij waarin we leven bepaalt mede de invulling van deze begrippen. 

In elk geval vinden wij dat het gaat om meer dan alleen het lichamelijk welbevinden.  

Er zal ook aandacht zijn voor de sociale en geestelijke aspecten van de gezondheid. 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

Er wordt soms gebruik gemaakt van de leskist gezondheidsbevordering samengesteld 

voor het basisonderwijs door de GGD Rivierenland. In de kast van de lerarenkamer staat 

een map met een overzicht van te bestellen leskisten. 
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Ter ondersteuning van de leerkrachten zijn er in het documentatiecentrum diverse naslag-

werken. Wanneer er een bruikbaar aanbod is, zal gebruik gemaakt worden van de 

school-TV. 

 

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

Door het vergroten van de kennis en het inzicht in de relatie tussen gedrag en welbevin-

den en gezondheid trachten het individueel gedrag en het sociaal gedrag positief te beïn-

vloeden. 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

Er zijn op school veel situaties waarin gezondheid een rol speelt. We maken dat bespreek-

baar en stellen kinderen in staat zelfstandig en bewust een gezonde leefwijze te volgen. 

Om dit te bereiken grijpen we alledaagse schoolsituaties aan. 

 

Didactische werkvormen / werkwijze 

Met name de verschillende gespreksvormen worden veelvuldig gehanteerd. In de boven-

bouw wordt regelmatig een beroep gedaan op de zelfwerkzaamheid van kinderen. Het do-

cumentatiecentrum kunnen ze daarbij gebruiken. 

 

 

 

 

Evaluatie 

Het moment van het aan de orde stellen van onderwerpen hangt mede af van de klassesi-

tuatie en van datgene wat de kinderen zelf aandragen.  

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 

Dit onderdeel wordt niet vermeld op het rapport. De ouders zullen regelmatig in een 

schooljaar via de nieuwsbrief schriftelijk op de hoogte gesteld worden over de thema's die 

behandeld worden. 

 

Relaties met andere vakgebieden 

Het vakgebied gezondheidsvoorlichting en -opvoeding heeft raakvlakken met een aantal 

vak- en vormingsgebieden, o.a. kennis der natuur, maatschappelijke verhoudingen, zin-

tuiglijke en lichamelijke ontwikkeling en geestelijke stromingen. Daar waar het voor de 

hand ligt, worden tevens andere verbanden gelegd. 

 

 

3.5.7. Godsdienstonderwijs 

 

Visie en uitgangspunten 

 

Godsdienstonderwijs is niet los te maken van de godsdienstige opvoeding in het gezin en 

al evenmin van de beleving van sacramenten en de liturgie in de parochiegemeenschap. 

Bij dit al zal de katholieke school een ondersteunende rol spelen. 

Een katholieke school is niet alleen herkenbaar aan de extra lessen catechese. Ook in de 

dagelijkse gang van zaken komt Christelijke visie tot uiting. In speciale vieringen wordt 
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de katholieke  identiteit zichtbaar.In alle groepen wordt de dag geopend met een gebed. In 

de groepen 1 t/m 3 wordt er stilgestaan bij actuele gebeurtenissen, in de vorm van een ge-

dichtje of een liedje. 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

In de groepen 1 t/m 8 wordt gewerkt met Trefwoord. 

Daarnaast worden specifieke projecten met betrekking tot o.a. de sacramenten en de ker-

kelijke feestdagen gebruikt. 

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

Op een dusdanige wijze de menswording van de kinderen gestalte geven, dat ze om kun-

nen gaan met de religieuze dimensie van het leven in de verwachting dat ze daardoor ont-

vankelijk zijn voor het verstaan van de christelijke boodschap en de mogelijke aan-

vaarding ervan. 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

In de groepen 1 t/m 8 wordt aan de hand van een kalender zo mogelijk iedere morgen 

aandacht besteed aan godsdienstige vorming. Waar mogelijk wordt de actualiteit als lei-

draad genomen (geboorte, dood, Kerstmis, Pasen). Trefwoord is een methode die uit the-

ma‟s bestaat. Op basis van bijbelverhalen worden leefthema‟s uitgewerkt. 

Materialen die worden gebruikt bij trefwoord zijn: kleurenplaat met datumschuiver, 

scheurblok, muziek cd, handleiding. 

Er zijn 3 dagelijkse terugkerende onderdelen: 

-Scheurplaat. Hierbij besteden we aandacht aan de tekening op 

het scheurblok en de kleurenplaat. 

-Themalijn. In de themalijn zijn verhalen. gesprekken en liedjes opgenomen die nodig 

zijn om het thema goed tot zijn recht te laten komen. 

-Extra. Hierin zijn rubrieken opgenomen zoals bijzondere feestdagen, creatief spel en ach-

tergrondinformatie. 

Daarnaast worden de leerlingen in groep 4 en groep 8 voorbereid op respectievelijk de 

Eerste Heilige Communie en het Heilig Vormsel. De voorbereiding op het sacrament 

vindt m.n. in de parochie plaats. 

 

Didactische werkvormen / werkwijze 

De belangrijkste werkvorm is de gespreksvorm. Daarnaast komen aan de orde beeldende, 

muzikale en audio-visuele werkvormen. 

 

 

 

Differentiatie 

Ondanks de pluriformiteit van de leerlinggroep, volgen alle kinderen het godsdienstonder-

wijs. Ook daar waar het de specifieke voorbereiding op de sacramenten betreft.  

Vanzelfsprekend zal ieder kind, als ook iedere ouder/verzorger, op geheel eigen wijze 

omgaan met de geloofsbeleving en meer specifiek de deelname aan de sacramenten. 

 

 

Evaluatie 
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 Er is niet één specifiek moment van evaluatie met betrekking tot het godsdienstonderwijs.     

Na afloop van projecten, vieringen, sacramenten wordt binnen het team, met ouders, met pa-

rochiële werkgroepen geëvalueerd. 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 

Er vindt geen schriftelijke beoordeling plaats op het rapport. De ouders worden bij de pro-

jecten, vieringen en voorbereiding op sacramenten zo veel mogelijk betrokken; niet alleen 

passief (bijwonen van activiteiten), maar ook actief (werkbladen). 

 

Relaties met andere vakgebieden 

Godsdienstonderwijs valt, zoals reeds eerder gezegd, niet los te zien van een godsdiensti-

ge opvoeding. Waar het gaat om opvoeden is een voorbeeldfunctie voor de kinderen van 

wezenlijk belang. Wij trachten de kinderen vanuit een christelijke levenshouding tot 

voorbeeld te zijn. 

Omdat godsdiensten altijd medebepalend zijn geweest voor de geschiedenis van volken 

en landen is er met de vakken aardrijkskunde en geschiedenis een nauwere band. 

 
3.5.8. Geestelijke stromingen 

 

Visie en uitgangspunten 

Kennis van de verschillende geestelijke stromingen draagt bij aan het ontwikkelen van 

een eigen waarden- en normenpatroon bij kinderen. Verder draagt dit vakgebied er toe bij 

dat de kinderen het besef hebben dat onze maatschappij een multicultureel karakter heeft, 

hetgeen vereist dat mensen verdraagzaamheid en begrip voor anderen kunnen opbrengen. 

Ook draagt dit vakgebied bij aan het verrijken van de ervaringen van kinderen. 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

Er wordt geen specifiek onderwijsleerpakket gebruikt. Deze materie komt tijdens kringge-

sprekken, godsdienst-, aardrijkskunde-, geschiedenis- en taallessen regelmatig aan de or-

de. Wanneer er een geschikt aanbod is, zal gebruik gemaakt worden van de school-TV en 

aangeboden projecten. 

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

Samen geven mensen de samenleving gestalte. Om op een harmonieuze wijze samen te 

kunnen leven is respect voor elkaar een onmisbaar begrip. We proberen dit voor te leven 

en uit te leggen en over te dragen. Daarbij zijn culturele en godsdienstige verschillen van 

ondergeschikt belang. 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

Dit vakgebied wordt niet apart op het rooster vermeld. In alle groepen komen geestelijke 

stromingen tijdens leergesprekken aan de orde, vaak ten gevolge van vragen of opmerkin-

gen van kinderen, actuele gebeurtenissen en/of tv-lessen. Verder komen de aan geestelijke 

stromingen gerelateerde onderwerpen in andere vakgebieden aan de orde. 

 

Didactische werkvormen / werkwijze 

De meest gebruikte didactische werkvormen zijn: 

- Voordrachtsvormen, waaronder het aanbieden en lezen van boeken (bijv. prentenboe-

ken), de vertelling, de instructie. 
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- Gespreksvormen, waaronder het kringgesprek. 

- Groeps/individuele verwerkingsvormen, waarbij de kinderen de eerder verkregen in-

formatie schriftelijk verwerken. 

 

Differentiatie 

Er wordt rekening gehouden met verschillen tussen kinderen qua belangstelling en vaar-

digheidsniveau, zoals dit bij alle vakgebieden op onze school gebeurt. Vanwege de aard 

van de lessen, meestal gespreksvormen, is het moeilijk concreet aan te geven op welke 

wijze gedifferentieerd wordt. 

 

Evaluatie 

Dit zal gebeuren in het kader van de totale evaluatie van de kennisgebieden. 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 

Er wordt niets gemeld op het leerlingenrapport. Wanneer daartoe aanleiding bestaat, wor-

den ouders mondeling geïnformeerd over de vorderingen van hun kinderen. 

 

Relaties met andere vakgebieden 

Uit het voorafgaande is duidelijk dat wij dit vakgebied willen integreren in een aantal op 

school gegeven vak- en vormingsgebieden, te weten: levensbeschouwelijk onderwijs, taal, 

aardrijkskunde, geschiedenis en maatschappelijke verhoudingen. Daar waar het voor de 

hand ligt worden tevens andere verbanden gelegd. 
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3.6. Sociale redzaamheid, waaronder verkeer 
 
3.6.1. Sociale redzaamheid / Sociaal-emotionele vaardigheden 

 

Visie en uitgangspunten 

Het is van belang dat kinderen zich in onze complexe maatschappij kunnen handhaven. 

Daarom willen wij de kinderen houdingen en vaardigheden bijbrengen die hierop van in-

vloed zijn. Kinderen moeten op hun eigen niveau binnen de groep, de school en buiten de 

school zich een weg weten te vinden en om kunnen gaan met steeds wisselende situaties, 

ze moeten zich een eigen houding kunnen bepalen en zelfstandig op kunnen treden. De 

school zal er tevens toe moeten bijdragen dat deze houdingen en vaardigheden van een 

zodanige aard zijn dat ze een grondslag leggen waarop kinderen kunnen voortbouwen en 

dat ze van belang zijn voor hun verdere functioneren in de maatschappij. 

In maart 2010 is er een training sociale vaardigheid voor de onderbouw en voor de bo-

venbouw gestart. Deze trainingen zijn stichtingbreed. Enkele leerkrachten hebben de cur-

sus “Sociaal Emotionele Vaardigheid”gevolgd. Een paar kinderen van onze school kun-

nen aan deze training meedoen. Er is een protocol sova-training opgesteld. 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

Wij werken in alle groepen met de methode Leefstijl (Sociaal-emotionele vaardigheden 

voor het basisonderwijs) van Lions-Quest Nederland.  

 

Leer- en ontwikkelingsdoelen 

Wij volgen de kerndoelen voor gezond en redzaam gedrag. Het onderwijs in bevordering 

van gezond en redzaam gedrag is erop gericht dat de leerlingen kennis, inzicht en vaar-

digheden verwerven ten aanzien van een gezond en redzaam gedragspatroon dat past bij 

henzelf en bij de omgeving waarin ze opgroeien. 

Leren is bij dit vormingsgebied vooral ervarings- en handelingsgericht. 

De leeftstijllessen sluiten goed aan bij deze kerndoelen. 

De lessen helpen de kinderen bij de thema‟s sociaal gedrag, zelfbeeld, werkhouding, wer-

ken volgens plan en gebruik van leerstrategieën: 

- te ontdekken dat je je prettiger voelt en meer kunt bereiken als je rekening met 

elkaar houdt en beter kunt omgaan met je eigen gevoelens en die van anderen. 

- Respectvol met elkaar om te gaan 

- Verschillen in levensbeschouwing en cultuur te respecteren. 

- Verantwoordelijkheid te nemen voor te verrichten taken 

- Te werken volgens een bepaald plan 

- Hulp te vragen en de bieden 

- Leren relevante informatie te gebruiken om zich een eigen houding en mening 

te vormen 

- Zichzelf moed in te spreken als iets niet direct lukt en gebruik te maken van wat 

ze van hun fouten leren 

- Te handelen naar algemeen geaccepteerde normen en waarden 

- Meer zelfvertrouwen te krijgen 

- Op te komen voor zichzelf en anderen 

- Te functioneren in een groep 

- Rekening te houden met anderen 
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- Conflicten te hanteren. 

 

 

 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 

Per schooljaar worden in alle groepen minimaal vijf thema‟s behandeld. Na ieder thema 

vindt een korte evaluatie plaats tijdens de teamvergadering. 

Gedurende vijf weken wordt er in iedere groep één thema behandeld. 

In deze thema‟s wordt de nadruk gelegd op: 

- positieve groepsvorming en een prettige sfeer in de klas 

- ontdekken waar je goed in bent en zelfvertrouwen krijgen 

- herkennen dat je je leven richting kunt geven 

- omgaan met boosheid en leren ruzies zonder verbaal of lichamelijk geweld op 

te lossen 

- het eigen maken van vaardigheden, zoals leren luisteren, gevoelens uiten, de 

gevoelens van anderen begrijpen, nee zeggen en keuzes maken 

- het voorkomen van ongewenst gedrag zoals pesten 

 

Bij de leefstijlmethode voor groep 1 en 2 hoort voor de leerlingen het volgende materi-

aal: 

- werkbladen(verwerkingsmateriaal nadat een onderwerp is besproken of voordat  

er dieper op wordt ingegaan) 

- het prentenboek “Niemand zoals wij”(dat voorgelezen wordt door de leer-

kracht) 

 

Voor de leerkracht is er de uitgebreide handleiding plus een cd met kleuterliedjes. Ie-

dere les begint met een overzicht van alle activiteiten waar de leerkracht een keuze uit 

kan maken. 

 

Bij de leefstijlmethode voor groepen 3 t/m 8 hoort voor de leerlingen het volgende ma-

teriaal: 

- een werkboek waaruit wij de werkbladen kopiëren. De werkbladen gaan mee 

naar huis. 

- het “Wat, waarom en hoe boek” met strips voor het aanleren van vaardigheden 

en met verhalen die te maken hebben met het onderwerp van de lessen 

Voor iedere leerkracht is er ook een uitgebreide handleiding. 

 

De tijdsduur van de les is afhankelijk van de keuze van de activiteiten die de leerkracht 

maakt. 

De Leefstijl-lessen kunnen soms ter vervanging van de volgende lessen worden gege-

ven: 

- Verkeer – zo werkt groep 5 t/m 8 met een verkeerskrant die bijvoorbeeld tij-

dens de lessen lezen aan bod kan komen. 

- Zin in Taal – deze methode bevat bijvoorbeeld lessen luisteren/spreken (les 12) 

die vervangen kunnen worden door Leefstijl-lessen. 

- Aard./Gesch./Bio.- Ieder hoofdstuk bestaat uit een 6-tal lessen. Een enkele keer 

kunnen er 2 lessen samengevoegd worden (zeker in de lagere groepen). 
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- Trefwoord - afhankelijk van het onderwerp. 

 

 

 

 

Didactische werkvormen / werkwijze 

De methode Leefstijl maakt onder andere gebruik van de volgende middelen: 

- knipbladen 

- puzzels 

- stripverhalen 

- spelletjes (energizers) 

- kringgesprekken 

- meerkeuze opdrachten 

- rollenspelen 

- individuele opdrachten, opdrachten voor kleine groepen en opdrachten voor de 

hele klas 

 

Voor de groepen 1 / 2, 3 / 4, 5 / 6 en 7 / 8 zijn werkkisten samengesteld die materialen be-

vatten die je tijdens de lessen nodig hebt. 

De werkvormen zijn afwisselend, het materiaal is concreet en speelt in op de dagelijkse 

ervaring van kinderen. Doceerlessen komen niet voor, een korte uitleg is voldoende om 

leerlingen aan het werk te zetten. Leren doe je in deze lessen van elkaar. Daarom krijgen 

de leerlingen de gelegenheid om samen te werken en elkaar beter te leren kennen. 

 

 Evaluatie 

Met SCOL meten en volgen we de sociale competentie van onze leerlingen.       

SCOL (Sociale Competentie Observatie Lijst) is een digitaal leerlingvolgsysteem 

voor de leerlingen van groep 1 t/m 8. 

SCOL brengt in kaart hoe sociaal competent een leerling zich in verschillende situa-

ties op school gedraagt. Het instrument bestaat uit 26 vragen, verdeeld over acht ca-

tegorieën van sociaal competent gedrag (Ervaringen delen, Aardig doen, Samen wer-

ken en spelen, Een taak uitvoeren, Jezelf presenteren, Een keuze maken, Opkomen 

voor jezelf, Omgaan met ruzie). 

De leerkracht vult het instrument, 2 keer per jaar in, voor alle leerlingen in de groep.  

De resultaten worden op verschillende manieren weergegeven, per leerling, per 

groep, of per school. De resultaten vormen het uitgangspunt voor planmatig onder-

wijs aan de groep of aan een individuele leerling. De handleiding bevat hiervoor sug-

gesties. De resultaten van alle leerlingen kunnen aanleiding zijn om op schoolniveau 

maatregelen te nemen om de sociale competentie te bevorderen.  

 

 

Betrokkenheid ouders 

Tijdens een ouderavond/workshop hebben we ouders geïnformeerd over wat kun kinderen 

in de Leefstijllessen leren. 

Via de nieuwsbrief houden we ouders op de hoogte waar we op dat moment in de klas 

mee bezig zijn. 

 

Relaties met andere vakgebieden 
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Uit het voorgaande is duidelijk dat we dit vakgebied willen integreren in een aantal op 

school gegeven vak- en vormingsgebieden, te weten:  

Taalonderwijs, de kennisgebieden, gezondheidsvoorlichting en –opvoeding, geestelijke 

stromingen en godsdienstonderwijs. 

 

 

3.6.2. Actief Burgerschap en sociale integratie 

 
Onder actief burgerschap wordt op onze school verstaan dat wij deel uitmaken 

van de gemeenschap en daar een actieve bijdrage aan leveren. Wij besteden op 

school aandacht aan basiswaarden als vrijheid van meningsuiting, gelijkwaardig-

heid van mensen, begrip van wat voor de ander wezenlijk is, verdraagzaamheid 

en het afwijzen van discriminatie. Maar ook het op een goede manier kunnen op-

lossen van problemen en een democratische houding zien wij als belangrijke za-

ken. 

Op onze school vinden wij actief burgerschap en sociale integratie belangrijk en 

daarom besteden wij hier nadrukkelijk aandacht aan. Binnen het aanbod van de 

vakken godsdienst, sociale vorming (leefstijl), geschiedenis, aardrijkskunde ko-

men talrijke onderwerpen aan de orde die onder de noemer „actief burgerschap‟ 

kunnen worden geschaard.  

Kinderen worden via de school actief betrokken bij activiteiten en vieringen in de 

stad, bijv.: Lek Art, de 4 mei herdenking, Koninginnedag, boomplantdag, enz. 

We betrekken de kinderen ook actief bij maatschappelijke ontwikkelingen door 

middel van: het Tv-weekjournaal, en lessenseries bij bv. verkiezingen, Prinsjes-

dag.  

In het kader van het communie- en vormselproject en de vastentijd sparen de 

kinderen voor een goed doel. Verder doen we jaarlijks mee aan één of meerdere 

acties t.b.v. onze hulpbehoeftige medemens. Hierbij valt te denken aan projecten 

vanuit Unicef of een project voor Afrika georganiseerd door een betrokken me-

demens uit Culemborg.  

Op deze wijze geven wij binnen het onderwijs op onze school gestalte aan „Ac-

tief burgerschap‟. 
 

 
3.6.3 Verkeer 

Wij onderschrijven de uitgangspunten zoals die vermeld zijn in de handleiding van 

het onderwijsleerpakket dat wij hanteren voor het verkeersonderwijs. Met name 

hechten we veel waarde aan verkeersonderwijs dat aansluit bij de ervaringen van 

kinderen, systematisch, relevant en praktisch toepasbaar is. 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

Voor ons verkeersonderwijs hebben we in de groepen 1 en 2 gekozen voor de praat-

platen, voor groep 3  is er de methode Klaar…over (nieuwe versie), uitgegeven door 

Wolters Noordhoff te Houten. De groepen 4 t/m 8 werken met de Jeugd Verkeers-

Krant, die acht keer in het schooljaar wordt uitgegeven door 3VO. 

 

Leerstofkeuze, omvang en ordening 
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 We volgen de doelstellingen van het onderwijsleerpakket. Het verkeersonderwijs is 

er op gericht kinderen kennis, inzicht en vaardigheden te laten verwerven, teneinde 

veilig en adequaat aan het verkeer deel te nemen. 

Om deze doelstelling te kunnen bereiken gaan we uit van de volgende punten: 

-verkeersonderwijs moet aansluiten bij de ervaringen en het ontwikkelingsniveau van 

het kind 

-verkeersonderwijs moet relevant zijn 

-verkeersonderwijs moet praktisch gericht zijn 

-verkeersonderwijs moet plezierig zijn 

 

Het team heeft er voor gekozen om als volgt te werken: 

  

Groepen 1 en 2:  

praat-/kijkplaten sluiten erg aan bij de belevingswereld van de kinderen. Daarnaast is 

er volop ruimte om buiten op de speelplaats en op straat te werken. 

 

Groep 3:  

Klaar…over is een uitgebreide verkeersmethode. Per leerjaar zijn er 17 lessen. In de 

handleidingen staat per les allereerst een duidelijke beschrijving van het doel, de ge-

hanteerde begrippen en de regels en de afspraken die aan de orde komen. Vervolgens 

wordt het lesverloop beschreven.  

Bij elke les hoort een kopieer-blad met uitbreidingsstof. Ook de toetsen zijn als kopi-

eerblad in de handleiding opgenomen.  

De werkboeken zijn in kleur uitgevoerd en bieden gevarieerde oefeningen. De theo-

rie die per les aan de orde komt, is bondig samengevat in de werkboeken.  

 

Groepen 4 t/m 8: 

De JeugdVerkeersKrant verschijnt acht keer per schooljaar. Daarbij levert 3VO ook 

achtergrondinformatie voor de leerkracht. De krant wordt afgedrukt in kleur. In de 

krant komen actuele verkeersonderwerpen aan bod. Kinderen blijven zo goed op de 

hoogte. De kinderen  van groep 8 leggen ook het praktische en theoretische gedeelte 

af van het verkeersexamen. 

 

Een aantal werkvormen komt in het onderwijsleerpakket naar voren: 

-klassegesprek 

-klassikale instructie 

-individuele/groepsverwerking 

 

Evaluatie 

In de groepen 3 t/m 8 wordt het ontwikkelingsproces van de kinderen gecontroleerd 

met behulp van de bij de methode behorende kopieerbladen. Tevens speelt bij de eva-

luatie, observatie van de kinderen een rol. 

 

 

Rapport naar en betrokkenheid van de ouders 

Op het rapport wordt met een woord een schriftelijke beoordeling gegeven van de 

vorderingen van het kind. 
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Relaties met andere vakgebieden 

Het verkeersonderwijs heeft alles te maken met de sociale redzaamheid en de sociale 

ontwikkeling van kinderen in het algemeen. Daarnaast heeft het relaties met het taal-

onderwijs, de kennisgebieden en gezondheidsvoorlichting en -opvoeding. 
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3.7. Kunstzinnige vorming 
 
3.7.1. Samenhang. 

 

Expressie is voor ons een uiting van een belevingsinhoud. Je kunt hiervan het resultaat 

zien als het bijvoorbeeld om tekenen, kleiwerk of een wandkleed gaat; het is tijdelijk 

waarneembaar als het om een gebaar, een woord of muziek gaat. 

Het woord  "expressie" suggereert dat er activiteiten zijn die altijd tot expressie leiden. 

In de R.K. Josefschool kiezen we voor kunstzinnige vorming, omdat het daarbij om 

veel meer gaat. 

Bij kunstzinnige vorming gaat het erom het kind in contact te brengen met zoveel mo-

gelijk terreinen die de mogelijkheid in zich hebben om tot creatieve uitingen te komen. 

Om dit te bereiken is enerzijds vrijheid, anderzijds leiding nodig. Zonder leiding kan 

het kind vastlopen in steeds terugkerende vormen en beelden. 

Tot slot nog iets over "creativiteit". Ieder kind heeft creativiteit in zich. Dit moeten wij 

ontwikkelen, omdat het een kwaliteit (aspect) van de mens is. Het is een attitude, een 

grondhouding. 

 

Wij proberen in de R.K. Josefschool daadwerkelijk deze creativiteit te ontwikkelen. 

Het kind moet leren voor problemen waarvoor het komt te staan een veelheid van op-

lossingen te bedenken. 

 

Creatieve  momenten zijn niet altijd gebonden aan de kunstzinnige vorming. Bij alles 

wat we aanbieden proberen we de opgaven zo te maken, dat ze de kinderen aansporen 

tot het zoeken van oplossingen. We stimuleren de interesse en vergroten de ervarings-

wereld. Het gaat dan ook om zelf zoeken, het zelf proberen. Het proces dat het kind 

doormaakt is zeker zo belangrijk als het resultaat. 

Wij hopen dat door deze aanpak creatieve mensen worden gevormd. Mensen met een 

bredere en ruimere handelingsbekwaamheid kunnen zelf iets "scheppen". Doe je dit 

niet, dan blijft het bij navolging en nabootsing of simpel toepassen. 

 

Gebruikt onderwijsleerpakket 

De school gebruikt de methode " Moet je doen" , Meulenhoff educatief- Amsterdam. 

"Moet je doen" is een compleet pakket van methoden voor de vijf expressievakken 

voor groep 1 tot en met 8. 

 

"Moet je doen "bestaat uit: -tekenen 

-handvaardigheid 

       -drama 

       -dans 

-muziek 

      -expressie voor kleuters 

 

De vijf methoden zijn in samenhang ontwikkeld en hebben eenzelfde opzet en struc-

tuur . Alle lessen zijn op dezelfde manier opgebouwd .Waar nodig zijn  illustraties, 

kopieerbladen, cd's of een videoband bijgeleverd. 
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"Moet je doen : expressie voor kleuters" is een verzameling van de groepshandleidin-

gen dans, drama, handvaardigheid, muziek en tekenen voor groep 1 en 2 plus bijbeho-

rende materialen 

  

Evaluatie: 

De les bespreken met de kinderen. Voor jezelf vastleggen wat in een volgende les aan-

dacht behoeft of anders kan. 

Eventuele werkstukken ( tekenen en handvaardigheid) worden regelmatig beoordeeld 

en mee naar huis genomen of in de klas opgehangen. 

 

Rapportage: 

Voor de onderdelen tekenen, handvaardigheid en muziek wordt in een woordrapport  

(goed, ruim voldoende, voldoende, twijfelachtig, onvoldoende)  een beoordeling gege-

ven over de algemene indruk, ontwikkelingen , aanleg, inzet, samenwerking, interesse 

en belemmeringen. 

 

Daarnaast worden ouders uitgenodigd voor uitvoeringen, o.a. Kerstspel en musical. 

 
3.7.2. Tekenen en handvaardigheid: 

 

Het onderwijs in beide vakken is erop gericht kinderen te laten kennismaken met ver-

schillende mogelijkheden om zich in beelden uit te drukken. Ze  leren beeldende uitin-

gen van anderen begrijpen en ervan te genieten. Bovendien leren ze hoe ze hun  idee-

ën, gevoelens, waarnemingen en ervaringen vorm kunnen geven in beeldende werk-

stukken. 

 

Handvaardigheid is gericht op beeldende werkstukken in drie en soms twee dimensies, 

terwijl het bij tekenen alleen gaat om beelden in twee dimensies: het platte vlak. De 

twee vakken verschillen daardoor aanzienlijk in toegepaste technieken en materialen, 

reden om ze in "Moet je doen" als twee aparte vakken met een eigen methode te be-

handelen. 

 

Bij tekenen gaat het om tekeningen, schilderijen en collages. Kinderen leren zelf twee-

dimensionale beelden te maken naar aanleiding van waarnemingen, gevoelens, erva-

ringen, enzovoort. Ze kijken naar beelden van anderen, bespreken ze en geven ze bete-

kenis. 

 

Werkwijze tekenen :              

 

De werkwijze is in principe voor alle groepen klassikaal gericht, alleen in groep 1 en 2 

wordt gewerkt in niveaugroepjes. 

In groep 3 tot en met 8 verdient het de voorkeur de lessen te geven in de volgorde die 

in de groepshandleiding is aangegeven. De lessen voor groep 1 en 2 hebben een min-

der vaste volgorde. 

De beschikbare tijd is afgestemd op de gebruikelijke lesduur in de basisschool, dat wil 

zeggen  maximaal 60 minuten bij de kleuters en 45 minuten vanaf groep 3. Alleen de 

schilderlessen duren, omdat ze meer organisatie vergen langer : 60 minuten. Om goed 
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uitgewerkte tekeningen te kunnen maken zijn er vaak series van twee, soms drie lessen 

nodig. De voorbereiding van iedere les is gering: niet meer dan 10 tot 15 minuten. 

 

De materialen die bij tekenen aan bod komen zijn potlood, kleurpotlood, bordkrijt, 

oliepastel, waskrijt, viltstift, inkt, gekleurd papier en kosteloos materiaal. Toegepaste 

technieken zijn : tekenen, schilderen, collage, mengen en stempelen. Bij de meeste les-

sen krijg je tips om de techniek gemakkelijker of juist moeilijker aan te bieden. 

 

Bij handvaardigheid leren de kinderen hoe ze driedimensionale vormen kunnen maken 

en beschouwen. Het gaat om : 

- vormen die ruimte innemen: bijvoorbeeld een beeldje. 

- vormen die ruimte omvatten: bijvoorbeeld een potje of een tasje. 

- vormen die ruimte omsluiten: bijvoorbeeld een huis of een tent. 

- vormen die de ruimte doorsteken: bijvoorbeeld draadfiguren, vlakke vormen die in 

de ruimte hangen. 

 

Bij textiel , een onderdeel van handvaardigheid spelen ook tweedimensionale vormen 

een rol, bijvoorbeeld bij de toepassing van applicatie- borduur- en sjabloneertechnie-

ken. 

          

Werkwijze handvaardigheid : 

        

In groep 1 en 2 wordt gewerkt in aandachtsgroepjes. Vanaf groep 3 is de werkwijze 

klassikaal gericht. 

In groep 3 tot en met 8 verdient het de voorkeur de lessen te geven in de volgorde die 

in de groepshandleiding is aangegeven. De lessen voor groep 1 en 2 hebben geen vaste 

volgorde. 

De beschikbare tijd is afgestemd op de gebruikelijke lesduur in de basisschool, dat wil 

zeggen maximaal 60 minuten bij de kleuters en 60 tot 90 minuten vanaf groep 3. 

In iedere groepshandleiding staat een overzicht van alle materialen en gereedschappen 

die per leerjaar voor een groep nodig zijn. Er is gekozen voor een beperkt aantal tech-

nieken die met een zekere regelmaat terugkomen, zodat een bepaalde opbouw in ken-

nis, inzicht, en vaardigheden mogelijk is. De kinderen leren ook een aantal technische 

vaardigheden: hoe houd ik een schaar vast als ik stof wil knippen, hoe kan ik armen 

aan een kleipoppetje smeren zodat ze na het drogen er niet weer afvallen, hoe gebruik 

ik gereedschap op een veilige manier en kan ik zorgen dat het heel en bruikbaar blijft. 

 
3.7.3. Dramatische vorming (toneelspel en bevordering taalgebruik) 

 

Bij drama gaat het om een specifieke vorm van spel: dramatisch spel of  "doen-alsof-

spel". 

De volgende spelvormen komen aan bod: 

-spelvormen vanuit taal: klankspelen, dialoogspelen, associatiespelen en voordracht-

spelen. 

-spelvormen vanuit beweging: pantomime en tableau. 

-spelvormen vanuit dramatisch spel: afspreekspelen, inspringspelen, improvisatiespe-

len en spelen met materiaal; taal en beweging komen in deze categorie samen. 
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Bij onderwijs in drama gaat het erom dat kinderen de expressieve mogelijkheden van 

stem, taal, houding, beweging en mimiek leren kennen en toepassen. 

 

Werkwijze drama: 

 

De werkwijze is voor alle groepen klassikaal gericht. Daarbinnen wordt vaak in groep-

jes gewerkt. 

Het verdient de voorkeur de lessen te geven in de volgorde die in de handleiding is 

aangegeven. Eventueel kan de inhoud aangepast worden aan een actueel thema. Er  

zijn extra verrijkingslessen opgenomen waarin feesten en seizoenen aan bod komen. 

De beschikbare tijd is afgestemd op de gebruikelijke lesduur in de basisschool , dat wil 

zeggen 30 minuten in groep 1 tot en met 3 en 45 minuten vanaf groep 4. 

 
3.7.4. Dans. 

 

Dans is een ruim begrip. Het omvat een aantal vormen die verschillen in techniek en 

stijl, bijvoorbeeld klassiek ballet, volksdans, jazzdans, moderne dans en dansexpressie. 

Samen dansen op spannende, grappige en swingende muziek sluit aan bij de natuurlij-

ke drang tot bewegen van kinderen. 

Onderwijs in dans laat kinderen kennismaken met de betekenis en de beleving van 

dans in de eigen cultuur en enkele andere culturen. In deze methode is een onderscheid 

gemaakt in lessen dansexpressie, kinderdans, en dansbeschouwing. Zelf dansen ge-

beurt in de lessen dansexpressie en kinderdans. Alle kinderen kunnen meedoen onge-

acht  aanleg, leeftijd of ontwikkelingsfase. 

In de lessen dansbeschouwing kijken de kinderen naar verschillende soorten dans - 

folklore, hofdans, klassiek ballet en hedendaagse vormen als moderne dans en hiphop - 

en leren ze over dans te praten. 

 

Werkwijze dans: 

 

De werkwijze is voor alle groepen klassikaal gericht. Soms wordt daarbinnen in kleine 

groepjes gewerkt. 

Het verdient de voorkeur de lessen te geven in de volgorde die in de handleiding is 

aangegeven. Daarin is voor groep 1 tot en met drie rekening gehouden met seizoenen 

en feesten. 

De beschikbare tijd is afgestemd op de gebruikelijke lesduur in het basisonderwijs, dat 

wil zeggen  30 minuten in groep 1 en 2 en 45 minuten vanaf groep 3. 

Er staan in de handleiding veel tips voor een handige organisatie van de les. 

 
3.7.5. Muzikale vorming. 

 

Muziek is de verzamelnaam voor een grote verscheidenheid van muzikale tradities, 

soorten, genres en stijlen. Kinderen kunnen luisterend, spelend, zingend en bewegend 

van muziek genieten. 

Het onderwijs in muziek is erop gericht kinderen op systematische wijze kennis, in-

zicht en vaardigheden op het gebied van muziek bij te brengen. Ze leren de eerste be-

ginselen van de taal van muziek en ontdekken hun muzikale mogelijkheden. 

 



  90 

Werkwijze muziek. 

 

De werkwijze is voor alle groepen klassikaal gericht 

Het verdient de voorkeur de lessen te geven in de volgorde van de handleiding. 

Voor groep 1 tot en met 4 zijn er extra lessen rond de thema's Sinterklaas, Kerstmis, 

herfst, winter en lente opgenomen. Deze lessen zijn zo opgezet dat ze passen in de 

leerlijn, maar daarvoor niet noodzakelijk zijn. Het is dus geen probleem als je een of 

meer van deze lessen overslaat. 

In iedere handleiding staat een overzicht van de instrumenten, materialen en hulpmid-

delen die je nodig hebt. 

De beschikbare tijd is afgestemd op de gebruikelijke lesduur in het basisonderwijs, dat 

wil zeggen  30 minuten in groep 1 en 2 en 45 minuten vanaf groep 3. 

In de lessen staat beschreven hoe je met behulp van de bijgeleverde cd de kinderen een 

lied aanleert en ze een melodie op klankstaven  laat spelen. 

 
 


